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= Prefacio

E com grande honra e emogdo que escrevo o prefacio
da presente obra que reune artigos académicos de autoria
de educadores e educadoras que se unem com o objetivo de
fomentar, de forma cientifica, as discussdes que circundam
as demandas educacionais no contexto da sociedade
contemporanea. Os trabalhos incluidos neste livro favorecem
o debate sobre questdes tais como a educagao inclusiva,
aprendizagem ativa, formacao continuada de professores
e o papel dos organismos internacionais frente a reforma

educacional.

Essa coletanea expressa, acima de tudo, a vontade e o
compromisso dos educadores e educadoras que bravamente
lutam por uma educagao integral e integrada, mais inclusiva,
democratica e que tenha sempre como foco o direito de aprender
de cada cidadao desse nosso imenso pais. Em cada artigo que
compoe esse material da para sentir a luta dos educadores-
autores por uma educagao que se faz cada vez mais necessdria
como alicerce na constru¢ao de uma sociedade equitativa em
suas oportunidades, tolerante com seus diversos e solidaria no
acolhimento das camadas sociais mais sofridas e injusticadas.

Nesta obra, os autores abordam tematicas de maior
abrangéncia como o Papel dos Organismos Internacionais frente
a Reforma Educacional, bem como as que tratam de praticas



pedagodgicas que ocorrem na escola como a Inclusao Escolar
de Criancas Autistas no Ensino Fundamental II: vivéncias de
duas professoras no contexto dos municipios de Sao Bernardo
e Magalhaes de Almeida - MA e Transtornos de aprendizagem
nas séries iniciais do ensino fundamental: Pequena abordagem
sobre a Dislexia.

Vale ressaltar que o proprio titulo da coletanea
“Construindo Pontes: uma abordagem centrada no aluno”
ja procura expressar a tonica dada pelos autores as tematicas
abordadas, em especial, no campo da Educacao Inclusiva,
e ao ler a referida obra constatamos esta tdnica, ao verificar
que de dez artigos, seis apresentam conceitos, dimensoes e
perspectivas do trabalho desenvolvido, de forma especifica no
campo da Educacao inclusiva como a alfabetizacao de criangas
diagnosticadas com Sindrome de Down, a educagao especial,
inclusiva e o Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), Inclusao,
diferente ou igual? Dentre outros.

As percepgoes dos autores sobre a Educacdo Inclusiva
versam sobre a questao do proprio direito inalienavel a Educacao
em nosso pais e ainda que, falar em educacao de qualidade
significa necessariamente garantir as condi¢coes de inclusao
de todas as pessoas ao direito de aprender. E, dentro desta
concepgao cabe aqui enfatizar as palavras de Viggotsky “Todos
os seres humanos sao capazes de aprender, mas € necessario que
adaptemos nossa forma de ensinar”.

A formacao continuada de professores é um tema abor-
dado diretamente em um dos artigos, embora que de forma
indireta, perpasse o debate efetivado nos demais. No artigo



Formagao continuada de professores: Andlise e Perspectiva,
as autoras contemplam a importancia central da formagao
continuada de professores para o aprimoramento das praticas
pedagdgicas no Brasil, bem como, a propria formacao de
professores consubstanciar-se em elemento de valorizagao da
carreira docente.

Por fim, e com bastante relevancia, sao ainda apresentadas,
com fortes evidéncias, as tematicas: dificuldades de aprendiza-
gem na perspectiva das inteligéncias multiplas e favorecendo
a aprendizagem ativa: principais estratégias metodoldgicas,
que procuram nos subsidiar no trabalho pedagdgico necessario
em uma sociedade contemporanea, onde o cidadao demanda
um novo paradigma de ensino, voltado para o seu forte papel
de protagonista em um mundo de informagoes aceleradas e
advindas concomitantemente de multiplas e variadas fontes.

Espero, com esse breve texto de apresentagéo, ter
conseguido demonstrar a grande importancia desta obra, que em
cada artigo nos conduz ao universo inesgotavel do conhecimento
e que a0 mesmo tempo, nos provoca a sermos coautores , por
se tratar de tematicas envolventes, necessarias e que retratam o
direito da humanizagao de cada cidadao, direito este, que passa
inexoravelmente pela EDUCACAO DE QUALIDADE.

Aos autores e autoras, toda minha admiragao, respeito
e votos de sucesso. Aos leitores, meus parabéns por poderem
usufruir de uma obra accessivel em sua estrutura, e profunda
em suas analises. E ainda ouso afirmar que a produgao desta
obra em si representa um verdadeiro manifesto de educadores
e educadoras que acenam para a sociedade, afirmando



categoricamente que cada crianga, jovem e adulto tem o
direito de estar verdadeiramente incluidos nesta sociedade do
conhecimento, independente de raga, cor ou condigao social.

Ao prefaciar esta obra,sobretudo, coube-me a importante
missao de...abrir caminhos!! Caminhos que apontam na diregao
de que é possivel construir pontes entre um presente que clama
por tolerancia, solidariedade e amor e um futuro que se constroi
a partir de uma EDUCACAO ESSENCIALMENTE INCLUSIVA.

Nesta perspectiva, apraz-me lembrar o grande patrono da
educacao brasileira, Paulo Freire:

“E preciso ter esperanca, mas ter esperanca
do verbo esperancar... Esperancar é se levantar,
esperancar € ir atrds, esperangar ¢é construir,
esperangar é ndo desistir!”

Professora Lucidalva Pereira Bacelar



= Nota do Editor

Caro leitor,

Temos a satisfacdo de apresentar esta coletanea de
artigos, cuja missao € promover reflexdes sobre a tematica da
aprendizagem e educacao inclusiva.

Ao longo das paginas que se seguem, vocé encontrara
insights e perspectivas que poderao nortear suas acoes e
escolhas, estas, afetam nao apenas sua propria vida, mas
também o cotidiano ao seu redor.

E importante sublinhar que o contetido deste livro
reflete as opinides e andlises dos autores/organizadores e
nao necessariamente representa o ponto de vista da editora.
Acreditamos na diversidade de ideias como uma forca
propulsora para a sociedade.

Olivro Construindo Pontes foi concebido para estimular
o didlogo e a escrita académica. Esperamos que o inspire a
agir de forma consciente e a se tornar um agente de mudanga.
A inclusao é um fio condutor que une a humanidade, e
entendemos que, juntos, podemos construir um futuro
melhor.

Abraco fraterno,

Kerginaldo Freitas

Editor-chefe
Publicag¢des Integrar
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= A alfabetizacao de criancas com sindrome
de down
Adriana Paiva de Castro

Girlane Maria Cipriano
Francisca Erilandia Noronha Cardoso

Introducao

A sindrome de Down (SD) é uma sindrome que, apesar
de ja se ouvir falar ha tempos e nao ser tao desconhecida da
populagao geral, ainda traz consigo ideias erroneas ao seu
respeito. Nesse artigo traremos relevancias sobre a sindrome
de Down, desde a descoberta do diagndstico, progredindo
ao estimulo de habilidades a favor do desenvolvimento
pleno do ser humano, proporcionando a esta qualidade de

vida e potencializando o processo cognitivo.

Por ser uma sindrome que atinge também o cognitivo,
identificamos a importancia de discutirmos metodologias
que possam ser aplicadas com o intuito de facilitar o
processo de alfabetizacdo das criancgas, tendo em vista que
o descobrir da leitura e escrita de modo geral possui as suas

especificidades.
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Construindo Pontes - Uma abordagem centrada no aluno

Para isso, foi utilizada a pesquisa qualitativa por meio
de leituras bibliograficas. Com a objetividade de enfatizar
as potencialidades da pessoa diagnosticada com SD,
demonstrando que cada pessoa forma um ser unico, sendo
indispensavel pensar o processo de aprendizagem com
flexibilidade.

Sistematicamente faremos inicialmente uma breve
explicacdo de como a SD ¢é formada, conceituando-a como
um fator genético, sendo erroneo classifica-la como doenga
e estando equivocado mencionar de origem hereditaria.
Seguiremos com levantamento de fontes legislativas que
embasam e defendem os direitos de pessoas com sindrome
de Down, demonstrando avangos conquistados na area da
inclusdao e humanizacao de pessoas Down. Assim como,
traremos caracteristicas fisicas, que implicam na realizacao de
atividades do cotidiano. Finalizando com os fatores cognitivos
que dificultam a alfabetizacdao, trazendo posteriormente
fatores que ao serem desenvolvidos capacitam a alfabetizagao

de pessoas com sindrome de Down.

Em meio a todo embasamento literdrio, respaldamos
que cada individuo tem o seu tempo de aprendizagem, nao
sendo diferente com a crianca down, desde que elas sejam
estimuladas precocemente enaltecendo as capacidades sociais

e cognitivas em criangas com a trissomia 21.
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CAPITULD 01

Compreendendo cientificamente a formacao da

trissomia 21, juntamente com amparos legais.

s

E necessdrio compreender que o processo de apren-
dizagem possui distin¢gdes, independente de qual seja o
seu publico. A autora Maria Helena Varela (2011), traz
contribui¢des alertando que ao falar em sindrome de down
nao estamos falando em uma patologia, mas em caracteristicas
similares que em conjunto compoem essa condigao de vida.
Sendo imprescindivel compreendé-la como uma formacao
genética atipica.

O corpo humano geralmente é composto por 46
combinag¢des cromossOmicas, onde ocorre a divisao em pares
de cromossomos nas células. Mais, quando essa combinagao
resulta no valor de 47 cromossomos, compondo na
combinagado 21 ao invés de ter um par ocorrendo a trissomia
temos a existéncia da sindrome de Down. Como explicado,
¢ algo genético e nao exclusivamente hereditario. SANTOS
(2023).

Por conta da existéncia de trés cromossomos na
combinacao 21, a referéncia sindrome também é denominada

de trissomia 21, fazendo referéncia ao algarismo trés.

Em meio aos termos cientificos, sindrome de down
recebe o CID Q 90, sendo complementado para referir-se

as trés possibilidades de diagndstico. Identificados como o
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Construindo Pontes - Uma abordagem centrada no aluno

Q 90.0 para trissomia 21 livre; Q 90.1 para trissomia 21 em
mosaicismo; Q 90.2 para trissomia 21 em translocacao e Q
90.9 quando a trissomia 21 nao € especificada em nenhum
dos grupos mencionados anteriormente. Onde as trés
primeiras definicdes tém como base, apenas a forma em
que os cromossomos compdem as cé€lulas humanas, mas
que nao ocasiona graus ou niveis na formagao da SD, sendo

especificamente uma leitura genética. BRASIL (2013).

Assim, dividimos essa leitura em trés termos. Sendo a
trissomia 21 livre, compreendida como um cromossomo extra
em todas as células, o que ocorre em maior indice, acarretando
95% de pessoas com sindrome de Down. A trissomia 21 em
translocacdo, configura-se por um fragmento de cromossomo
quebrado unido a outro tipo, compondo 4% da populagao
down. E por fim, a trissomia 21 em mosaicismo, ocorrendo a
existéncia do cromossomo extra em algumas células do corpo
humano, existindo em menor percentual, com 1%. VARELLA
(2011).

As caracteristicas que constituem a trissomia 21, foram
observadas e analisadas sistematicamente pelo médico John
Langdon Down, em 1866. Motivo pelo qual a sindrome
recebe o nome, fazendo referéncia ao sobrenome do médico,
assim homenageando-o, ja que a partir do seu interesse em
observar caracteristicas inicialmente fisicas iguais e linkadas

com a observacado de capacidades baixa cognitivas existenciais
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CAPITULD 01

nessas mesmas criangas, faziam delas algo em comum e

diferenciando-as das demais.

Segundo LINK, (2002) apud (MATA e PIGNATA, 2014,
p-4):

Foino ano de 1866 que o John Langdon Down verificou
que havia nitidas semelhancas fisionOmicas entre
determinadas criangas com atraso mental. Utilizou-se
o termo “mongolismo” para descrever a sua aparéncia,
sendo as criancas com a sindrome eram muito
semelhantes entre si, bem mais do que com seus pais.

O site Drauzio Varella (2011) esclarece que as
caracteristicas fisicas presentes seriam cabelo liso e fino, a
cabeca achatada na parte traseira, as orelhas menores, o nariz
¢ menor e achatado, céu da boca mais fundo com menos
dentes e a lingua podendo ser maior, hipotonia, pés com
uma grande separacdo entre dedo polegar e seu posterior,
baixa estatura e os olhos obliquos. Em correlagao a essas
caracteristicas, mais que estruturas de biotipo, somadas com
outros comprometimentos fisico acarreta na interferéncia da

qualidade de vida, quando nao devidamente cuidada.

Segundo SANTOS (2023), € existencial o maior risco de
infecgOes corriqueiras, como otites que podem comprometer
definitivamente a audi¢ao, bem como doengas que afetam
o sistema endocrino e incidéncias de problemas cardiacos,

originados pela hipotonia.

15



Construindo Pontes - Uma abordagem centrada no aluno

Diante de uma realidade que necessita de cuidados
maiores, a crianga com sindrome de Down possui em
sua realidade suscetiveis doencas ocasionadas pela
prépria formagao genética. Por conta dessa reincidéncia e
predisposi¢ao a algumas patologias como as cardiopatias,
¢ vital que o monitoramento da satde seja constante,
desmistificando que pessoas Down tém o tempo de vida
efémero. VARELLA (2011).

Atualmente, com tantos avancos na medicina de forma
geral, a longevidade das pessoas com trissomia 21 tém
mudado significativamente. Segundo o Movimento Down
(2012), “A boa noticia é que a maioria dos problemas pode
ser tratada por meio de cirurgias com excelentes indices de
sucesso”. Esse fato vem salvando vidas, enfatizando o quao
necessario é diagnosticar o mais precoce possivel a trissomia
21, pois a partir da sua constatacdo acompanhamentos e

terapias proporcionarao qualidade de vida por mais tempo.

A investigacdo da trissomia 21 pode ser percebida
ainda no momento da gestagao, quando é realizado o exame
de imagem ultrassonografia entre o primeiro trimestre de
gestacao (11° semana a 14° semana de gestagao). Passando-
se esse prazo, a percepcao de elementos fisicos na crianga,
chamando atengao para a harmonizag¢ao do corpo e o exame

do cariotipo da crianga é uma outra opgao de diagnostico.

16



CAPITULD 01

Diagndstico esse que, hoje, por lei, deve ser informado
na certidao de vida da crianga. Assim, o direito a cuidados

especificos ficam informados oficialmente. Como publicado
na Lei n® 13.685/2018, em junho do ano referido:

Art. 1° Esta Lei alteraa Lein® 12.732, de 22 de novembro
de 2012, para estabelecer a notificagdo compulsoéria de
agravos e eventos em satide relacionados as neoplasias,
eaLlein®12.662, de 5 dejunho de 2012, para estabelecer
a notificacado compulsoria de malformagdes congénitas.
Art. 2° A Lei n° 12.732, de 22 de novembro de
2012, passa a vigor acrescida do seguinte art. 4°-A:
Art. 4°-A. As doencas, agravos e eventos em satude
relacionados as neoplasias terdo notificagao e registro
compulsérios, nos servigos de satude publicos e
privados em todo o territério nacional, nos termos
regulamentares. Art. 3° O art. 4°da Lein®12.662, de 5 de
junho de 2012, passa a vigorar acrescido do seguinte § 5%
AT 42
§ 5% A Declaracao de Nascido Vivo devera conter
campo para que sejam descritas, quando presentes, as
anomalias ou malformagdes congénitas observadas.”
(NR) Art. 4° Esta Lei entra em vigor apds decorridos
cento e oitenta dias de sua publicagado oficial. (BRASIL,
2018).

Ao ser notificado na certidao de vida da criancga, que ela
tem sindrome de Down, outros direitos ficam mais provaveis
de serem respeitados, tais como o direito de capacidade
civil, implementada na reforma do Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, na Lei n 13.146/2015. Afirmando que nem toda

pessoa com sindrome de Down necessita de curatela. O
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Construindo Pontes - Uma abordagem centrada no aluno

mercado de trabalho também é um espacgo acessivel, sendo
direito publicado na Lei 8.213, de 2019 tornando obrigatdrio
as empresas com mais de 100 funciondrios tomar a pratica da
cota para as pessoas com deficiéncias vigente em sua forma.
(MOVIMENTO DOWN, [s.d]).

Em meio a tantas constatagdes, ndo se pode negar o
direito de cidadao que toda pessoa tem. Mesmo que o seu
corpo se enquadre em alguns conjuntos de caracteristicas

similares, produzindo uma sindrome.

Para valorizar, lembrar e conscientizar a populagao sobre
a trissomia 21, foi elaborada e sancionada a Lei n® 14.306, de
03 de marco de 2022:

Art. 1° E instituido o Dia Nacional da Sindrome de
Down, a ser celebrado no dia 21 de marc¢o de cada
ano. Paragrafo tinico. Os 6rgaos publicos responsaveis
pela coordenacdo e implementacdo de politicas
publicas voltadas a pessoa com sindrome de Down
sao incumbidos de promover a realizacao e divulgagao
de eventos que valorizem a pessoa com sindrome de
Down na sociedade. (BRASIL, 2022).

Segundo a repdrter Gabriela Pereira (2023), a escolha do
dia 21 de margo como dia mundial e nacional da sindrome de
Down nao foi escolhida de forma aleatéria. Faz-se referéncia
ao corpo genético, onde ocorre a trissomia do cromossomo
21. Justificando a escolha do dia 21 e o més 3. Momento
de tenacidade, nesse dia é presente elementos que facam

referéncia, como as cores azul e amarelo, o uso de meias

18



CAPITULD 01

coloridas e principalmente didlogo sobre a importancia do

diferente, pois ninguém ¢ igual.

Fatores que dificultam o processo de alfabetizacao de

criangas com sindrome de down.

Em criangas com a trissomia 21, os meios necessarios
para desenvolver a leitura sao mais lentos do que nas criangas
neurotipicas devido a fatores que dificultam esse processo.
O desenvolvimento da aprendizagem depende da integracao
dos processos neurologicos e da evolugao dessas fungoes,
bem como de outros aspectos dos processos cognitivos,
afetivos, sociais e fisicos. A deficiéncia de integracao temporal
causa alteragdes nas fung¢Oes cognitivas como memoria,
especialmente a de curto prazo; a planificacao e a linguagem.
(MILLS, 1999)

As dificuldades na tomada de decisOes na iniciacao de
uma agao, na elaboragdo do pensamento abstrato, no calculo,
na selecao e eliminagao de determinadas fontes informativas
no bloqueio das fungdes receptivas como atengao e percepgcao,
as funcoes motoras e alteracdes da emocao e do afeto, além
da limitagao na capacidade de organizar atos cognitivos e
condutas que exigem a perspectiva do tempo ocasionam
obstaculos no processo de aprendizagem das criancas com
sindrome de Down. (MILLS, 1999)

Outros fatores que prejudicam o processo de alfabe-

tizagdo sao as deficiéncias auditivas e baixa visao, doengas
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Construindo Pontes - Uma abordagem centrada no aluno

por conta de alteragdes genéticas como cardiopatias, doencas
enddcrinas como diabetes e problemas como hipotireoidismo,
as infec¢Oes, principalmente as otites, infec¢des de ouvido e
leucemias também prejudicam o desenvolvimento da crianga
com a trissomia 21. (SCHWARTZMAN, 1999)

Do ponto de vista motor, se destaca a hipotonia (baixo
tonus muscular), que favorece a fadiga e o desequilibrio,

desencadeando a atencao reduzida e alteragao na coordenacgao
motora grossa e fina. (SCHWARTZMAN; VITOLO, 1999)

Em meio as dificuldades que um aluno com a trissomia

21 apresenta, faz-se necessdria uma reflexdo com
relagao ao processo de ensino aprendizagem desse educando,
compreendendo que cada aluno ¢ tnico e possui suas
especificidades. Referindo-se a essa compreensao, Mittler
(2003) afirma:

Um “defeito” ou um modelo centrado na crianga é
baseado na ideia de que as origens das dificuldades
estao na sua maioria localizados nela. De acordo com
esse ponto de vista, a fim de ajudar a crianga, precisamos
conhecer tanto quanto for possivel a natureza das suas
dificuldades por meio de avaliagdes globais dos pontos
fracos e fortes para fazer um diagndstico, quando
possivel, e para planejar um programa de intervengao
e apoio baseado em tal analise. O objetivo € auxiliar a
crianga a se encaixar no sistema educacional e beneficia-
la com o que a escola possa oferecer-lhe. (MITTLER,
2003, p.25)
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CAPITULD 01

E preciso considerar a disparidade das criancas com
sindrome de Down, analisando os fatores que dificultam
a sua aprendizagem e, a partir deles, desenvolver agoes
pedagdgicas educativas direcionadas a potencializar suas

habilidades individuais.

Fatores que potencializam o processo de alfabetizacao

de criancas com sindrome de down.

Conforme Freire (2022):

A rigorosidade metddica ndo pode estar relacionada

a simples transferéncia do contetido, mas sim a
compreender em que condi¢des e de quais maneiras

o aluno poderd aprender, onde educandos vao se
transformando em reais sujeitos da constru¢ao e da
reconstrucao do saber ensinado, ao lado do educador.

Assim conhecer os fatores que dificultam o processo

de alfabetizacao da crianga com a trissomia 21, bem como
0s que o potencializam é fundamental na ac¢ao ensino

aprendizagem a ser excetuada em sala de aula.

Dentre os fatores que contribuem para o desenvol-
vimento da alfabetizacao dessas criancas destacam-se as
adaptacOes curriculares, a interagcdo com o meio social
adequado para sua idade, realizacao de atividades concretas
e praticas, o atendimento multidisciplinar com profissionais
da area da saude e educacao e o Atendimento Educacional
Especializado. (AEE).

21



Construindo Pontes - Uma abordagem centrada no aluno

De acordo com as recomendagoes oficiais arroladas
em BRASIL (1997, 1998, 2007), para alunos com deficiéncia
intelectual, devem ser analisadas e postas em pratica
adaptacdes no curriculo, que favorecam um rendimento
escolar satisfatorio e que leve em conta a ampliacdo dos
seus processos cognitivos, visando a construgao e o dominio
da linguagem escrita. Dentre essas adaptacoes podem ser
destacadas o desenvolvimento de habilidades adaptativas

como as sociais, de comunicagado, cuidado pessoal e autonomia.

A educagao é considerada uma pratica social, sendo
que as comunicagoes, através da fala ou do uso de codigos de
escritas sao artificios para aprimorar as relacdes dos sujeitos

com 0 meio e entre eles mesmos.

Letrar é mais que alfabetizar. E ensinar a ler e escrever
dentro de um contexto onde a escrita e a leitura tenham
sentido e facam parte da vida do aluno. Assim, integrar o
aluno neuroatipico ao ambiente escolar é o primeiro passo

para o desenvolvimento do seu processo de alfabetizagao.

Segundo VYGOTSKY, (1982-1984, p. 281) apud IVIC,
(2010, p.16):

E por meio de outros, por intermédio do adulto que a
crianga se envolve em suas atividades. Absolutamente,
tudo no comportamento da crianga esta fundido,
enraizado no social. Assim, as rela¢des da crianga com
a realidade sao, desde o inicio, relagdes sociais.
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De acordo com o autor, a interacao das criancas com
seus pares com a mediacao de um adulto influencia no
desenvolvimento, seja no ambito intelectual-cognitivo
ou sociocultural; portanto o ambiente escolar através de
seus alunos e professores € propiciador de estimulos a

aprendizagem das criangas com sindrome de Down.

A educagao precisa estar preparada para promover a
inclusao através de uma aprendizagem de boa qualidade para
todos. Sendo assim, a equipe multiprofissional e pedagdgica,
formada por especialistas em educagao especial, realiza o
trabalho de orientagdo aos professores atuantes com esses
estudantes, promovendo a inclusao escolar, a flexibilizagao
do curriculo, o plano educacional individualizado (PEI), além
de orientar sobre os direitos e deveres do estudante e de sua

familia.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) acon-
tece na sala de recursos multifuncional. No plano educacional
individualizado, deve estar prevista a forma de avaliacao e
a periodicidade da reavaliacao das estratégias do professor,
o desempenho do estudante e os avangos dentro das

perspectivas de suas possibilidades.

Nesse plano, devem ser consideradas trés etapas
necessarias: realizar um estudo de caso, onde devera
observar e registrar o maximo de informacdes possiveis sobre

o estudante, desde o conhecimento pedagdgico, tratamentos
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clinicos que participa, até os gostos, sonhos, etc. Dessa forma,
o professor podera descobrir quais sao os pontos fortes e as
fragilidades que necessitardao de intervengoes; deverao ser
contemplados os conceitos, objetivos, recursos e estratégias
de ensino que poderdao potencializar o desenvolvimento
pedagdgico e social do estudante; e os registros dos avangos
do estudante em relagao aos objetivos propostos e os ajustes

necessarios para o proximo periodo.

Por outro lado, discute-se qual o melhor método para a
alfabetizacao de alunos com a trissomia 21, citando:
Circulam linhas tedricas, mas as discussdes mais
acirradas, no momento, ocorrem entre aquelas que
vislumbram o aspecto global daleitura e escrita e aqueles
que trazem a tona a retomada do método fonico para
a alfabetizagao. As posicoes defendidas por essas duas
vertentes sao antagonicas e, no ambito da alfabetizagao
de criancas com deficiéncia intelectual, essa discussao
também é recorrente (SEGIN, 2015, p. 17).
Em seu estudo, a pesquisadora destaca o método fonico
com uma abordagem fonologica, menciona a necessidade de o
professor propor atividades que estimulem os pré-requisitos
para alfabetizacdo, citando: exercicios que estimulem
habilidades de discriminacdo fonoldgica, decodificagao,
trabalhando o vocabuldrio, compreensao da fala, 1éxico-
fonoldgicoea consciénciasintatica, além de aliteracdes, silabas,
fonemas e o alfabeto. Desperta os alunos no reconhecimento

de palavras, rimas, aliteragOes, silabas, fonemas e o alfabeto.
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Defende-se na neurociéncia que esse método é que gera
mais resultados no processo de alfabetizacao das criancas
neuroatipicas, sendo aplicado a alunos com aprendizagem

auditiva.

J& o método perceptivo-discriminativo compreende
trés etapas: percepcao global e reconhecimento de palavras
escritas com compreensao do seu significado, aprendizagem
das silabas e progressao da leitura. Voltado mais a criangas
neuroatipicas com aprendizagem visual. (TRONCOSO; DEL
CERRO; 2004)

Com tudo o que se deve ter em mente é que no processo
de aquisicao da leitura nao existe uma formula pronta,
portanto, precisa-se levar em conta as especificidades de
cada crianga. Conhecer suas dificuldades bem como suas
potencialidades, assim colocando-as como sujeitos principais
da agao pedagdgica, valorizando suas habilidades e conse-

quentemente desenvolvendo sua aprendizagem.

Conclusao

Em meio as pesquisas, compreende-se como ponto de
partida aimportancia de diagnosticar o mais recente possivel
a sindrome de Down na crianga. Assim estamos dando a
ela oportunidade de estimular precocemente necessidades
que sao oriundas da sindrome. Efetivando, quao antes

estimulada, mais oportunizarao desenvolver-se socialmente e
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cognitivamente, proporcionando a ela autonomia, conquista

pessoal e consolidagao da aprendizagem.

E comprovado que a crianca diagndstica com SD, tem
as suas dificuldades provenientes da condicao extra devido
a sua formagao cromossOmica, porém ao serem trabalhadas
adequadamente essas especificidades, compreendendo o ser
humano como tnico e impar, os ganhos serdao conquistados
desde que nao seja estipulado tempo correto, unificando o

processo de aprendizagem, mas almejando os avangos.

Oprocessodeaprendizagem, em especial aalfabetizagao,
nao possui uma foérmula pronta que conquiste resultados
imediatos e esperados, assim acontece também com as
criangas neurotipicas, onde deve ser respeitado o tempo de

assimilagao e conquista de cada.

Por tanto, nao seria diferente com wuma crianca
diagnosticada com sindrome de Down. Ela também possue
um tempo para consolidacao dos conhecimentos, estando
mais evidente a necessidade de atencao devido a dificuldade
em memorizacao, atengao e percepc¢ao, bem como possiveis
fatores auditivos, oriundos de otites. Situacbes comuns,
diante da realidade do diagndstico da sindrome de down que

fazem parte do processo de desenvolvimento.
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transtorno do espectro do autismo (TEA)
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Introducao

Para falar no tema a educagdo especial, inclusiva e
o Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) é necessario
ressaltar que é responsabilidade desse modelo de educagao
promover condi¢des de acessibilidade deste publico, para
além do contexto escolar, mas estimulando assim o seu pleno
desenvolvimento bioldgico, cognitivo, motor, maturacional,
psicoldgico, afetivo e social, portanto, visa compreender nos
aspectos politicos, juridicos e pedagogicos analisar e reforcar
uma cultura educacional, sobretudo que assegure os direitos
das pessoas com TEA e com deficiéncias de forma geral, mas
que promova a inclusdo de fato, ou seja, na praxis social.

A educagao especial e inclusiva sao salvaguardadas
pelo direito universal e fundamental, amparadas
principalmente pela Constituicdo Federal brasileira
de 1988, onde versa em seu Artigo 208, Inciso III sobre
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“a educacao basica obrigatdria e gratuita dos quatro
aos dezessete anos, sendo dever do Estado garantir
atendimento educacional especializado aos deficientes,
preferencialmente na rede regular de ensino”, mas
nao excluindo que essa modalidade de educagao seja
ofertada, também, em institui¢des especializadas, pois,
deve-se avaliar o grau de deficiéncia e as necessidades
individuais de cada pessoa, sobretudo com TEA.
(BRASIL, 1988, p. 34).

Sobre a Lei Federal de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional n° 9394/96 em seu capitulo especifico sobre a
Educacao Especial se estabeleceu que:

Haverd quando necessario servigos de apoio
especializado na escola regular para atender as
peculiaridades da clientela da Educacao Especial, assim
como, nas politicas de educagao especial e inclusiva,
onde o PNEEPEI/2008 teve a sua relevancia nesse
contexto, refletindo sobre o combate a discriminagao.
(BRASIL, 1996, 2008, p. 8).

Outras leis mais especificas que amparam as pessoas
com transtorno do espectro do autismo (TEA) no Brasil sao
as mesmas que amparam as pessoas com deficiéncias, como a
Lei n® 12.764/2012 e a Lei n° 13.146/2015, onde ambas devem
garantir e promover “a vida digna, a integridade fisica e
moral, o desenvolvimento da personalidade, a seguranga, o
trabalho e o lazer”. (BRASIL, 2012, 2015).

O estudo se justifica para andlise, compreensao,

conscientizagao e para a pratica pedagdgica sobre o desen-
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volvimento da educacgao especial com énfase na educacao
inclusiva, sua constru¢ao historica e a implementacao de
politicas que assegurem os direitos das pessoas com (TEA)
ou Necessidades Educacionais Especiais (NEE), publico alvo
a serem direcionados diante do contexto clinico, pedagogico,
educacional e social e, na perspectiva de um trabalho adaptado
das escolas e professores que leve em consideragao os aspectos
bioldgicos, cognitivos, motores, comportamentais e culturais

de modo que esses se aproximem da realidade do aluno.

No artigo, analisou-se e compreendeu-se como o
publico da educagao especial e inclusiva, especificamente
com (TEA), ou seja, grupos das necessidades educacionais
especiais, historicamente, sofreriam, a principio com o
paradigma da exclusao social, até a implantacao gradativa de
uma cultura inclusiva seja na familia, sejam nas institui¢oes
de ensino e na sociedade de forma geral; trabalhando com
recursos pedagogicos e ludicos, métodos e técnicas como a
andlise aplicada de comportamento (ABA), na perspectiva
de trabalhar as limitagdes, despertando as potencialidades
e na evolucao dos alunos com TEA, assim como reforcar a
conscientiza¢ao de forma pratica, para além da sala de aula,
temas como a quebra de preconceitos, sobre a normalidade de
ser diferente, entendendo o processo de inclusao educacional
e social, além da universaliza¢ao de acesso desse publico em

institui¢des de ensino.
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Fundamentacao tedrica

Para compreender o contexto da educacao especial, da
educacao inclusiva e do transtorno do espectro do autismo
(TEA), é necessario conhecer, a priori, que a educacao dita
formal surgira a partir da evolucao temporal, humana e da
sua necessidade de galgar progressos sejam eles bioldgicos,
cognitivos, psicoldgicos, afetivos, sendo a aprendizagem
responsavel pelo processo de constru¢ao do conhecimento,
esta que nao ocorrera espontaneamente, mas como resultado
da formacao cultural (saberes individuais, coletivos e
valores) aspectos tao relevantes a origem da raga humana,
ao desenvolvimento das civilizacoes e sociedades, onde um
dos bercos da educagao remonta a Grécia Antiga, com a
contribuicao direta de pensadores como Sécrates, Platao e
Aristoteles, ou seja, uma filosofia pioneira sobre as teorias de
aprendizagem. (ARANHA, 2006, p. 23).

Nas sociedades de cultura primitiva, ou seja, os povos
nomades, subsistiam das atividades como a caga e a pesca
estando sujeitos a todo tipo de intempéries provocadas pelo
meio, consequentemente, dificultando a adaptacao e aceitagao
de individuos que fugiam da rotina da tribo. Tratavam-se de
pessoas que, por nao terem qualquer autonomia, nao tinham
a menor possibilidade de sobreviverem em suas sociedades,
portanto, sendo condenados, excluidos e sacrificados, jogados
do alto de penhascos, por exemplo. (ARANHA, 2006, p. 23).

32



CAPITULD 02

Averigua-se que nao existam registros formais ou
documentos que comprovem sobre como viviam as pessoas
com deficiénciasnaantiguidade, mas apenasrelatos histdricos.
Como afirma Aranha (2003, p. 23):

Ha4 relatos historicos que os individuos com limitagoes
de qualquer natureza fossem elas fisicas, intelectuais
e sensoriais seriam abandonadas a propria sorte e
até sacrificadas conforme exposto, hd exemplo das
sociedades na antiguidade cldssica como as polis
gregas de Atenas (rejeitadas e abandonadas em pracas
ou campos) e Esparta (langadas dos altos dos montes),
onde criangas com tais debilidades foram consideradas
sub-humanas, sendo, portanto, eliminadas. (ARANHA,
2006, p.23).

Com a ascensao do Cristianismo no ocidente, observa-se
que as pessoas com deficiéncias estiveram completamente a
margem da sociedade, caracterizando, a época, uma omissao
total de atendimento e, devido as doutrinas e supersti¢des
religiosas, os individuos com deficiéncias eram considerados
possuidos por entidades, obviamente sendo rejeitados,
discriminados. “A sociedade ignorava, rejeitava, perseguia,
explorava e até eliminava pessoas com qualquer tipo de

deficiéncia”. (CAMPOS E MARTINS, 2008, p. 225).

Na Europa, mais precisamente na Idade Média (dos
séculos V a XV) a educagdo teve a predominancia do
modelo cristao, onde a escola teria a fungao de didatizar o

conhecimento, sobretudo religioso, subordinado a teologia,
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difundindo a fé catolica e a filosofia da razao. No século XVIII,
grandes estudiosos da area de educacao propuseram que a
aprendizagem fosse mediada pela investigagao cientifica e
pela pesquisa empirica, ou seja, experimental. Este periodo
ficou também conhecido como o da institucionalizacao
das pessoas com deficiéncias, portanto, segregando-as do
contato social, estes recebiam assisténcia em alguns tipos de
institui¢oes especificas de acordo com as suas necessidades e
deficiéncias. Analisa-se que esse mesmo periodo foi marcado
pelo surgimento de institui¢des como asilos e hospitais, locais
paraondemuitos deficientes seriamnao sdinstitucionalizados,
mas abandonados. (CAMPOS E MARTINS, 2008, p. 227).

Asautoras supracitadas enfatizaram a evolugao historica
da educacdo especial, inclusive no ambito da educagao
inclusiva nos primdrdios, como uma educac¢do que surgiu
de forma segregadora, baseando-se num padrao estético,
intelectual e cultural, e a partir dessa andlise, as pessoas
com deficiéncias eram consideradas “inaptas”, tanto para as

atividades coletivas ou para o convivio social de forma geral.

Segundo Batalha (2009, p. 107): “Falar em institu-
cionalizagao das pessoas com deficiéncias seria necessario
relembrar que, para muitas familias e para o Estado, estas
estariam mais bem assistidas e amparadas em um ambiente

diferenciado das pessoas ditas normais”.
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Entre os séculos XIX e XX, que correspondem a transigao
da Idade Moderna para Idade Contemporanea, houve
avangos, principalmente na ampliacdo de escolas que
adotaram métodos utilizados para uma Educagao
Especial e que possibilitassem o acesso do “portador
de deficiéncia” este ultimo corresponde o termo
anteriormente utilizado, assim como, as pessoas com
Transtorno do espectro autista. (MIRANDA, 2003, p. 153).

Para Dechichi et al (2009, p. 2015) o periodo da quarta
tase da Educacgao Especial, caracteriza-se:

Na década de 70, também chamada de quarta fase
da Educagdo Especial no mundo, entende-se, como
a integracdo de pessoas com deficiéncias como
instrumento de adaptagao das mesmas em institui¢oes
escolares, cujo sistema de ensino fosse regular.
Algumas possiveis justificativas para tais conquistas
seriam as guerras mundiais, o impulsionamento das
ciéncias, além do fortalecimento dos direitos humanos.
(DECHICHI ET AL, 2009, p. 15).

Entende-se que a evolugao dos atendimentos voltados
as pessoas com deficiéncias ocorrerau de formas distintas
e gradativas, tanto no Brasil, como no mundo, haja vista o
respeito as particularidades, sejam elas geograficas, politicas,

econOmicas, juridicas e sociais de cada territorio.

Conforme o Ministério da Educacdao sobre os aten-
dimentos das pessoas com deficiéncias, estes tiveram o seu
inicio no periodo do império, criando-se duas instituicoes,
como o Instituto dos Meninos Cegos, no ano de 1854, hoje,

conhecido como Instituto Benjamin Constant e, em 1857, o
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Instituto dos Surdos Mudos, atualmente conhecido como
Instituto Nacional da Educacao de Surdos, ambas estao
localizadas na cidade do Rio de Janeiro. (BRASIL, 2008).

Sobre a fundacao desses institutos, de acordo com
Mazzota (1996, p. 29) afirma-se que a época: “a educagao
passou a ser discutida e conscientizada, embora as instituigoes
continuassem com atendimentos precarios, pois se estima
uma populacao de 15.848 cegos e 11.595 surdos, mas em

atendimento apenas 35 cegos e 17 surdos”.

Verifica-se que foi na década de 1920, que tanto o
contexto da educacao especial como a formacao dos primeiros
educadoresbrasileiros habilitados combaseideoldgica, tedrica
e conceitual no tema, ganhariam destaque. As aulas foram
ministradas, primeiramente, por psicdlogos e professores
estrangeiros de origem europeia, como a psicologa russa
Helena Antipoff, que também era professora, atuando no
Estado de Minas Gerais, fundando a tao renomada Sociedade
Pestalozzi, posteriormente, fundando a Associacao dos Pais
e Amigos dos Excepcionais (APAE), em 1954. (MAZZOTA,
1996, p. 30).

Em 1957, por iniciativa do Governo Federal , foi
ofertado atendimento educacional especializado as pessoas
com deficiéncias, prestando assisténcia técnica e financeira
as secretarias de educagao e institui¢des especializadas,
resultando na ampliagdo da escolarizacdo desse publico.
(BRASIL, 2008).
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Posteriormente, a Constituicao Federal de 1988, mais
precisamente em seu artigo 208, viria reforcar a inclusao
escolar enquanto preceito institucional, mas, também, social,
preconizando o atendimento as pessoas com deficiéncias na
rede regular de ensino. (BRASIL, 1988).

Caracteriza-se como um marco importante para o
contexto da educacao especial, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBEN) de 1996, que versava em seu
texto “o direito a educagao especial e preferencialmente na
rede regular de ensino”, ou seja, a educagao especial galgaria
avangos mesmo que a passos lentos, mas conquistando alguns

pequenos progressos. (BRASIL, 1996).

Sobre o contexto supracitado da educagdao como pratica
inclusiva surgiriam, posteriormente, varios debates de
autores na drea, em contraposigao ao conceito de “integracao”,
considerado por muitos especialistas como ultrapassado,
passando a utilizar o conceito de “inclusao”, ou seja, menos
rotulador e que segundo estes, ofertaria o atendimento real
aos alunos com deficiéncias, com (TEA) ou necessidades

educacionais especiais.

Nessa pesquisa abordou-se sobre o transtorno do espec-
tro do autismo, popularmente conhecido pela sigla (TEA),
ou um transtorno do neurodesenvolvimento que dificulta a
interacao social, afeta a comunicagao (verbal e nao verbal),

ecolalia, pelos interesses obsessivos compulsivos (TOCs)
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e, comportamentos sensoriais repetitivos e estereotipados,
interesses restritos, além da rotina ritualizada. (KHOURY ET
AL, 2014, p. 3).

Conforme exposto, entende-se que o TEA pode
afetar a linguagem e a comunicagao, por isso € necessario
compreender, primeiramente, o conceito de comunicagao,
esse que corresponde a uma agao ou efeito de comunicar,
responsavel pela transmissao ou recep¢ao de ideias,
na troca de conhecimentos, bem como de mensagens e
informagoes, onde se pode estabelecer um didlogo. J& a
linguagem, caracteriza-se por ser uma habilidade complexa,
cuja finalidade é permitir a comunicagao, a exemplo, da
transmissao e recepcao de aprendizados, sentimentos,
desejos. (KHOURY ET AL, 2014, p. 3).

Conforme exposto, entende-se que o (TEA) pode
afetar a linguagem e a comunicagao, por isso, € necessario
compreender, primeiramente, o conceito de comunicacao,
esse que corresponde a uma acdo ou efeito de comunicar,
responsavel pela transmissao ou recepcao de ideias,
na troca de conhecimentos, bem como de mensagens e
informacoes, onde se pode estabelecer um didlogo. Ja a
linguagem, caracteriza-se por ser uma habilidade complexa,
cuja finalidade é permitir a comunica¢ao, a exemplo, da
transmissao e recepcao de aprendizados, sentimentos,
desejos. (KHOURY ET AL, 2014, p. 3).
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Por isso, nao se pode relacionar a comunicagao apenas
a linguagem falada, ou a fala, ou seja, pela linguagem
verbal, mas, também, nao verbal, tais como gestos, imagens,

simbolos, choro.

Compreende-se a fala como o tipo de comunicacao mais
utilizada, porém, ndo sendo a tnica, pois, existem outras
maneiras de se comunicar de forma alternativa, como a
Linguagem de Sinais, O Método de Alfabetiza¢ao Boquinhas,
o uso de figuras, entre outras. (KHOURY ET AL, 2014, p. 5).

Diante do contexto supracitado, analisa-se que a
familia de pessoas com TEA procurem métodos para o
desenvolvimento dafala, mas, € preciso que haja alguma forma
de comunicagdo, e mais importante que um bom desempenho
da linguagem oral, é estabelecer essa comunicagao, pois, nao
adianta falar sem estabelecer conexos, se essa linguagem nao

fizer sentido.

Por isso, é essencial que num primeiro momento se
possam distinguir criangas com atraso da linguagem, de
criangcas com transtorno do neurodesenvolvimento, assim
como, o Transtorno do espectro autista (TEA), para que este
possaser avaliado clinicamente, diagnosticado eencaminhado
para especialistas, sobretudo de fonoaudiologia, e para que se
inicie a intervencao inclusive pedagodgica, na perspectiva de
minimizar os comportamentos considerados inadequados,
ensinando-os novos comportamentos para melhorar a sua

qualidade de vida e convivéncia em sociedade.
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Averigua-se que um plano de habilidades de
comunicagao e linguagem eficiente deve ser dividido em
cinco etapas, que vai desde a avaliagdo, objetos de ensino,
programas de ensino, coleta de dados e treinamentos dos
pais. (IEAC, 2023).

Para ensinar a comunicagao e linguagem para autistas
€ necessario passar por uma avalia¢do, porém diferente
do que se conhece por avaliagdo diagnostica, mas a que
realmente importa, é uma avaliagdo onde se comece
o planejamento da intervengao, como o levantamento
do repertdrio comportamental, podendo, assim,
conhecer as habilidades e debilidades da pessoa com
TEA utilizando-se de estratégias especificas para
cada situagao, como analisar se 0s mesmos possuem
habilidades como pedir, ouvir, visualizar, nomear,
socializar, responder perguntas se tem independéncia
e autonomia com as atividades de rotina, entre outros.
(IEAC, 2023).

Apos a etapa da avaliagao entende-se:

Depois de realizada a avaliagao, sera preciso definir os
objetivos de ensino, consistindo numa escrita descritiva
e compreensivel dos objetos de estudo, sendo crucial
levar em consideracdao o que a familia acredita ser
importante, bem como avaliar o desenvolvimento
infantil. (IEAC, 2023).

Concluido os objetivos de ensino, o estudo focar-se-a
na escrita dos programas de ensino, utilizando metodologias
e procedimentos para aplica-los no ensino de linguagem e
comunicacao para criangas autistas, o que requer o uso de

materiais e a defini¢ao dos critérios de aprendizagem.
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Sobre a etapa da coleta de dados, faz-se necessario
saber se a intervencao esta sendo satisfatoria, onde se usam

fichas de registro para a analise dos dados sobre a pessoa com
TEA. (IEAC, 2023).

Por ultimo, o treinamento dos pais é importante, pois
a familia é parte fundamental para o ensino da linguagem
e comunicagao, ja que os profissionais deverao trabalhar o
comportamento dos seus pacientes, inclusive no ambiente
doméstico. (IEAC, 2023).

Sabe-se que o atraso no desenvolvimento das ha-
bilidades de linguagem e comunicacdo podem ocasionar
varios problemas, sobretudo no comportamento das criangas
com TEA, interferindo na qualidade de vida das criangas. Por
isso, € tao relevante um plano de habilidades de linguagens
e comunicagao para que se inicie, de fato, uma intervencgao
na perspectiva de trabalhar as habilidades para a evolucao e
adaptacao das pessoas com TEA, no ambiente familiar e em

sociedade.

O TEA, ou autismo, afeta o sistema nervoso, onde
o alcance e a gravidade podem variar amplamente. O
diagnostico clinico precoce possibilita a introdugao de
terapias de reabilitagio motora, cognitivo comportamental,
assim como o acompanhamento pedagogico ou familiar, esses
ultimos, podem reduzir prejuizos, déficits causados pelo TEA,

além de oferecerem um pilar de apoio para aprendizagem. Na
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maioria dos casos, o TEA pode ser diagnosticado em criancas
de até trés anos de idade. (KHOURY ET AL, 2014, p. 5).

E preciso conhecer as diretrizes politicas, juridicas,
incluindo as leis que salvaguardam os direitos das pessoas
com transtorno do espectro autista no mundo, sobretudo no
Brasil, sendo essasleis as mesmas que amparam as pessoas com
deficiéncias, ou seja, representadas pelas Leis n® 12.764/2012 e
a Lei n®13.146/2015 que devem garantir, prioritariamente, “I—-
a vida digna; a integridade fisica e moral; o desenvolvimento
da personalidade; a seguranca; o trabalho e, o lazer”, bem
como, a “oferta da educagao basica e obrigatdria dos quatro
aos dezessete anos de idade; a oferta do ensino em instituicoes

regulares ou especializadas, publicas ou privadas, e o pleno
exercicio da cidadania”. (BRASIL, 2012, 2015).

Conhece-se que no inicio do ano de 2013, os manuais
para o diagndstico e reconhecimento clinico do TEA eram
o Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais
(DSM-IV-TR) e a Classificagao Internacional de Doencas
(CID-10). Ambos ainda utilizariam os termos transtorno
global do desenvolvimento (TGD) e transtorno invasivo do
desenvolvimento (TID). (KHOURY ET AL, 2014, p. 7).

Averigua-se, segundo os autores supracitados, que,
apesar dos manuais constarem os termos TGD e TID, ha cerca
de vinte anos realizam-se estudos sobre o termo transtorno

do espectro do autismo, onde se utilizavam, resumidamente,
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trés transtornos especificos, caracterizados como Transtorno
utista, a ranstornot de sperger A e ranstorno t global invasivo
de desenvolvimento s outraspecificacao e importante frisar
que transtornos TGD e TID nao seriam, de acordo com os
manuais DSM - TR e CID - 10, parte do diagndstico do TEA,
excluindo o transtorno de Rett e o transtorno desintegrativo
da infancia, j& que necessita apresentar, pelo menos, seis

sintomas associados, além da idade ser maior que 36 meses.

Mas foi somente com a publicagao da quinta edigao do
Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais
(DSM -5) que houve o reconhecimento do termo TEA, bem
como a avaliacdo dos critérios estabelecidos para o mesmo,
incluindo-se quatro categorias com base dos (TID) do DSM-
IV, tais como: transtorno autista, transtorno desintegrativo
da infancia, transtorno de Aspeger e transtorno invasivo
do desenvolvimento sem outra especificagao. Portanto,
englobando-o como dentro doespectro doautismo. (KHOURY
ET AL, 2014, p. 10).

De acordo com Khoury et al (2014, p. 12), compre-
endem-se como as areas de maior comprometimento no
transtorno autista, de acordo com o DSM -IV-TR2? e a CID-10:
“A area da interagdo social, a area da comunicagao e a area
do comportamento”. Sendo a drea da interagao caracterizada
pelas dificuldades de interpretar sinais, expressoes faciais ou

verbais; na area da comunicac¢ao estao as ecolalias imediatas,
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ecolalias tardias, pouca curiosidade social e mondlogos.
Na darea do comportamento, apresentacao de movimentos
repetitivos e estereotipados, como pular, mexer as maos,
pés, bater palmas, além de comportamentos disruptivos,
mantendo foco em rotinas e a falta de interesse em regras.
(KHOURY ET AL, 2014, p. 12).

A deficiénciaintelectual em criangas com TEA, apresenta
os seguintes graus: leve, moderado e severo. Também podem
existir pessoas sem deficiéncia intelectual, inclusive com as

capacidades cognitivas preservadas.

Devido ao déficit intelectual, associado aos atrasos e
limitagOes de comportamento e de comunicagao, a deficiéncia
intelectual dificulta o convivio e o desenvolvimento da
crianca em ambientes familiares, na escola e em sociedade de
forma geral, diante das atividades e da rotina de vida diaria
das pessoas com TEA. Como exemplo, as dificuldades em
“segmentar tarefas; a organizacao do seu tempo de trabalho;
na compreensao de instrugdes, no seu proprio planejamento
e organizacao”. (KHOURY ET AL, 2014, p. 20).

Os autores afirmam que existem varias habilidades,
que, também, sao abordadas no contexto do transtorno
do espectro do autismo, como a teoria da mente,
atencao compartilhada, iniciacao de respostas sociais e

comportamento de solicitagao.
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A andlise do comportamento aplicada (ABA), em
inglés Applied Behavuor Analysis, é uma abordagem baseada
em evidéncias cientificas que tem como objetivo promover
mudancas significativas e duradouras no comportamento
humano, sendo utilizada no tratamento de transtornos do
neurodesenvolvimento, como o autismo. Tem sido eficaz na
melhoria da qualidade de vida de pessoas de todas as idades
e habilidades. IEAC, 2023).

A ABA utiliza principios comportamentais como refor-
camento positivo, modelagem e generalizacao e técnicas de
intervencao personalizadas para atender as necessidades
individuais de cada pessoa. Ela tem se mostrado uma
abordagem valiosa em diversas areas, como na educacao e no
treinamento de habilidades sociais. IEAC, 2023).

Ressalta-se que a ABA é uma abordagem altamente
eficaz para melhorar o comportamento humano em diversas
areas e sua aplicacdo é uma drea em constante crescimento

dentro da psicologia e da educacao.

Entende-se que a ABA estuda o comportamento
humano socialmente relevante, sendo o autismo apenas
uma de suas vertentes. Ela atua ndao s6 no entendimento
dos comportamentos indesejados, mas também no ensino
de novos comportamentos, onde os autistas desenvolvem
habilidades que sao essenciais para a vida diaria e diminuem

os comportamentos indesejados, os excessos e os déficits
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relacionados ao transtorno. Para um tratamento eficiente
¢ importante realizar uma intervencao precoce, trazendo

efeitos positivos a longo prazo. (IEAC, 2023).

Atualmente, existe o uso de testes para a detec¢ao de
sinais de autismo entre criangas da faixa etaria de nove a doze
meses de idade, onde novas tecnologias sao utilizadas para o
diagnostico precoce, mas os sintomas do autismo podem ser
identificados a parir dois ou trés anos de idade, com auséncia

da fala, por exemplo.

Avalia-se que, para trabalhar com pacientes e alunos
autistas, é essencial ter organizacdo, sobretudo de forma
intensiva, realizando, a principio, uma avaliagao indivi-
dualizada, e a partir dessa é possivel levantar o repertorio
comportamental do individuo autista, em que os protocolos
de avaliacao, como no caso do VB-MAPDP, este cientificamente

comprovado pela Avaliagao de Marcos.

Para a IEAC (2023) “os marcos sao usados para verificar
em que ponto o autista estd em comparacao com os outros
individuos tipicos”. Sendo divididos em trés niveis: Nivel 1
— 0 a 18 meses; Nivel II — 18 a 30 meses e, Nivel 3 — 30 a 48
meses. (IEAC, 2023).

Podem-se destacar outros componentes do VB- MAPP
como avaliacao de barreiras, avaliacao de transicao, analise

de tarefas e o plano de ensino individualizado (PEI).
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Portanto, para os profissionais da educagao especial,
com énfase em educacao inclusiva, faz-se necessario
compreender o universo dos individuos com TEA. Esses nao
devem restingir-se a estudos da area clinica, mas abranger a
area pedagogica e institucional, aperfei¢oando-se, ampliando
assim seusconhecimentos paraotrabalhodidatico, praticoede
adaptacao escolar e social direcionado as criangas que tenham
necessidades educacionais especiais, publico relacionado ao
TEA, mas, também, realizando interveng¢des no ensino, por
exemplo, a partir da analise aplicada de comportamento,
conhecida como método ABA, onde o ambiente natural serve
de base de estudo e trabalho direcionado para a estimulagao
do comportamento, por meio de estimulos antecedentes e
eventos consequentes, adaptando a escola, posteriormente, a

rotina dos alunos, buscando a sua evolucgao.

Conclui-se que a organizagao da escola realmente
adaptada e inclusiva ainda nao ocorre de fato. Tarefa facil ou
comoda nao é, ja que existem varios percalgos e conquistas
a serem trabalhadas, por isso, as escolas inclusivas vao além
das leis que salvaguardam essa modalidade de educacio E
preciso que as institui¢oes de ensino e professores tomem
atitudes concretas, onde os profissionais nao sejam apenas
especialistas em educagao especial com foco no Transtorno
do espectro do autismo (TEA), mas se comprometam a
compreender e atuar de forma a abranger seu conhecimento

na praxis didria em sala de aula.
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Metodologia

O tema educacao especial, inclusiva e o transtorno do
espectro do autismo (TEA) focou no acervo bibliografico,
analisar e compreender a partir da histéria da educagao
especial no mundo, sobretudo no Brasil, nas diretrizes
politicas e juridicas, nos debates pedagdgicos trazer como
tematica principal, a inclusdo educacional e social, diante
dos preconceitos que estao/estiveram presentes na sociedade,
além de sugerir aos educadores a qualificagdo necessaria para
o trabalho adaptado e direcionado as pessoas com TEA, como

a analise aplicada de comportamento (ABA).

A luta pelo direito a educagdao, a igualdade e a
oportunidade a todos estd sendo discutida, refletida e
praticada, criando-se possibilidades para compreender o
contexto da educagao especial, voltadas as pessoas com
necessidades educacionais especiais, com deficiéncias,
portanto, grupo abrangido pelo TEA, desenvolvendo uma

cultura inclusiva.

A metodologia dessa pesquisa se utilizou, quanto ao
meétodo da pesquisa bibliografica, da analise dos (as) autores
(as) e do acervo de literaturas especificas sobre o tema. A
pesquisa bibliografica se caracteriza pela maneira como se
desenvolvem os meios técnicos do estudo, aliados ao contexto
das filosofias adotadas para a realizacao desse artigo sobre A

educagao especial, inclusiva e o TEA.
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Para Oliveira (1997, p.119), de forma geral, “a pesquisa
bibliografica acaba se transformando em rotina para os
pesquisadores e profissionais que necessitam de constantes
atualizagOes, por meio de recursos como: livros, revistas,
trabalhos cientificos e sites”, onde a pesquisa foi hipotetizada
empiricamente. Quanto a abordagem a pesquisa ¢ qualitativa.
Conforme Minayo (1998, p. 46) visa aspectos “valorizando
a subjetividade do sujeito onde os pesquisadores tendem a
analisar seus dados indutivamente”. O ambiente natural é a
fonte direta para investigacao dos fatos e ndo requer o uso
de métodos e técnicas estatisticas uma vez que nao se podem

traduzir em niimeros as respostas dos sujeitos.

Portanto, este artigo voltar-se-d para o publico da
educacao especial e inclusiva, profissionais da educagao,
gestores, alunos, curiosos, visando estabelecer numa
linguagem de possibilidades, através de um didlogo
auténtico, sobre decisoes que afetam a qualidade da vida das
pessoas com deficiéncia, especificamente do (TEA), sobretudo
humano, em sua plenitude de direitos e oportunidades de
inclusao social, criando e oportunizando formas legitimas
de autonomia e protagonismo como regra de luta social,

rejeitando as narrativas da realidade historica e dominante.

Analise dos dados

Através da pesquisa bibliografica com abordagem

qualitativa foi possivel analisar, investigar e compreender o
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processo historico da educacado especial, o desenvolvimento
de politicas e da jurisdigao que amparam os seus direitos, e
diante das atuais e amplas demandas a respeito do publico
das pessoas com necessidades educacionais especiais, das
pessoas com deficiéncias, ou seja, o publico do (TEA) inclusive
reconhecidos pelos manuais DSM -IV-TR? e a CID-10, que
se faz necessario estimular um novo trabalho com praticas
pedagogicas que poderiam contribuir para a evolucao das
questdes voltadas para esse grupo, embora nao exista uma
regra ou padrao a ser utilizado, mas com a introducdo de
recursos, métodos e técnicas que levem em consideracdo as
infinitas particularidades de cada individuo que precisam ser

respeitadas.

Averiguou-se que nao se podem galgar méritos
enquanto institui¢des inclusivas, quando os professores sao
apenas especialistas em educagao especial e inclusiva. Faz-
se necessario que trabalhem suas competéncias de forma
eficiente, ao ponto de compreenderem todo o processo que
abrange esse tipo de educagao, incluindo a utilizacao do seu

conhecimento na praxis didria.

Otrabalhodosprofessoresvaialémdossaberescotidianos,
dos valores ou das experiéncias que estimulam a praxis
pedagogica, mas abrangem, também, as condi¢oes e limitagoes
humanas, nao sendo facil a adaptagao, independentemente de

serem pessoas com necessidades educacionais, ou com TEA,
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pois a adaptagao pedagogica e a flexibilizagao das atividades
demandam entender a capacidade de cada individuo e, ainda
assim, formular atividades baseadas nas culturas de cada
educando, respeitando- se o conteudo curricular de cada

disciplina utilizado em sala de aula.

Entendeu-se que mudangas seriam necessarias, tendo
em vista que pessoas com transtorno do espectro do autismo
precisam desse acolhimento, além da perspectiva das
diferencas, reforcando em outros individuos os principios e
valores morais e éticos na perspectiva de manter os vinculos

socioculturais necessarios.

Portanto, compreendeu-se que a escola e os professores
teriam conjuntamente um papel fundamental em desenvolver
praticas pedagogicas inclusivas, estando dispostos a trabalhar
uma cultura que englobe a todos, seja no meio educacional
e para além dele, no meio social. Por isso, é crucial que
ambos devam propiciar o engajamento aprioristicamente dos
alunos com TEA no ambiente escolar, incentivando a cultura
inclusiva para a conscientizagao de uma sociedade livre de

preconceitos e discriminagoes.

Consideracoes finais

O estudo realizado abordou no tema da educagao
especial, inclusiva e o transtorno do espectro do autismo (TEA)
refletir na historiografia educacional, na sua jurisdi¢ao e nas

praticas pedagdgicas, reforcar atitudes e formas de vida em
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sociedade, como produtos de escolhas culturais que atendam
as necessidades dos homens, sobretudo das pessoas com
necessidades educacionais especiais, em um determinado

contexto, numa determinada época.

Compreendeu-se que aprendizagem formal (educacao),
como atividade humana, nao surgiu de forma inesperada,
mas sim como um processo de constru¢ao do conhecimento
humano, logo intrinsicamente ligada a origem desta espécie.
Ela teve inicio na Antiguidade, na Grécia Antiga, quando
filosofos e pensadores preocuparam-se em verbalizar as
ideias.

Falar em educacgao especial é lembrar-se da histdria
da educacao no Brasil, que teve como marcos fundamentais
a criacao do Instituto dos Meninos Cegos, (hoje Instituto
Benjamin Constant), em 1854, e do Instituto dos Surdos-
Mudos, (hoje, Instituto Nacional de Educacao de Surdos
— INES”), em 1857, ambos localizados na cidade do Rio de
Janeiro, por iniciativa do governo Imperial, tendo reflexos
até hoje, na criacao de institui¢des especializadas de ensino e
escolas regulares de ensino publico com apoio do atendimento
educacional especializado (AEE) e no ensino privado que

oferta a educagao como pratica pedagdgica inclusiva.

A educagao especial ocupa-se do atendimento aos
grupos das pessoas com deficiéncias, incluindo o TEA, sendo

organizada para atender especifica e exclusivamente alunos
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com determinadas necessidades educacionais especiais.

Entendeu-se que a educagao inclusiva visa a participacao
de todos os grupos, seja nas instituicdes de ensino regular
ou nao. Analisou-se o processo de inclusio como uma
reestruturacao da cultura, das politicas e das praticas
pedagdgicas nas escolas de modo que estas respondam as

diferentes formas de ser e pensar dos alunos.

O direito a educagao ¢ sempre um tema atual, pois o
mundo garante a todos o acesso a educagdo, em que cada
cidaddao busca sua participacdo efetivanos varios espagos,
sejam sociais ou politicos. Esse direito é um instrumento de
luta que ainda precisa incrementar condi¢oes para além da
democratizacdo do saber, voltando-se para uma sociedade

justa, igualitaria e inclusiva.

Trabalhar com as diferencas dos seres humanos é
essencial, haja vista que possibilita avangos pessoais e
profissionais, onde a busca de novas metodologias, novos
guias praticos que nos enriquece, e faz com que avancemos

diante desse entendimento primordial frente a inclusao.

E necessario que estejamos preparados para o trabalho
com as diferencgas, pois a inclusao é um processo continuo
e constante, independente da formagao, da aceitagdo ou ndo
das suas condigdes, inclusive do paradigma social. O aluno
com necessidade educacional especial, com transtorno do

espectro do autismo (TEA) continuard chegando as escolas,
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respaldado pela politica nacional, estejam os professores ou

escolas preparados ou nao.

Retroceder a antiga cultura de discriminagao e
exclusao, seja por meios legais e juridicamente amparados ou
dificultando o acesso dos alunos as escolas inclusivas, além da
falta de pratica pedagdgica, nao resolve o problema em sala
de aula, pois as agoes do ensinar e aprender devem continuar
e precisam efetivamente dar a todos os alunos condicoes
dignas de aprendizagem. E preciso respeitar e reforcar a
inclusdo e suas praticas para além do ambiente escolar, parao
pleno desenvolvimento e convivio em sociedade, quebrando

paradigmas e preconceitos.
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= Dificuldades de aprendizagem na
perspectiva das inteligéncias multiplas
Adriana Costa Lima

Maria Cleine de Oliveira
Marcos Antonio Alves Ferreira

Introducao

O texto em estudo, sobre dificuldades de aprendizagem
e inteligéncias multiplas, mostra, com base em pesquisas,
a necessidade e a importancia de se trabalhar com as
potencialidades dos estudantes, a partir de suas vivéncias,
de seus conhecimentos prévios. Isso possibilita condigoes e
situagOes para uma aprendizagem satisfatdria e significativa.
As linhas de pesquisas falam da relevancia do sistema escolar

rever praticas pedagogicas que ja estdao ultrapassadas.

A escola, por sua vez, precisa voltar-se para a escuta dos
conflitos dos seus alunos, com a visao de fazé-los avangar na
aquisicao do conhecimento, evitando, dessa forma, apontar
seus problemas pessoais como unica justificativa do fracasso
escolar. J& os professores precisam refletir constantemente

sobre suas praticas pedagodgicas para nao correrem o risco
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de depositar no aluno toda culpa pela nao aprendizagem,
ignorando o contexto escolar e social em que os mesmos estao

inseridos, principalmente nas escolas publicas.

Os alunos ndao podem ser rotulados, simplesmente, de
“maus alunos”, pois ha muito a ser investigado por tras das
dificuldades de aprendizagem no cendrio escolar. Portanto, a
sala de aula ndo pode ser resumida a um ambiente seletivo,
onde sao separados “bons alunos” dos “maus alunos”,
determinando, assim, o sucesso ou o fracasso de todos ali
presentes. A verdade é que a escola nao pode insistir na ideia
de que o problema estd nos alunos e que, sendo assim, sé cabe

a eles tentar resolver.

O sistema escolar, embora tenha realizado diversas
reformas, como por exemplo, a ampliagaio do numero de
vagas, ainda nao desenvolveu uma agao eficaz, capaz de
solucionar o problema das dificuldades de aprendizagem das
criancas. Atualmente, a tentativa de resolver as dificuldades
de aprendizagem apresentadas pelas criangas, infelizmente,
ainda é pela reprovacao da série. E, segundo alguns autores,
como Ciasca (2003) e Neira (2003), apesar da diminuigao dos
valores numéricos relacionados com reprovacao e evasao,
muitos alunos continuam na mesma situagao: “sem condigcoes
de aprender”. Tal constatacdo é extremamente preocupante,
visto que a aprendizagem desses alunos estara seriamente

comprometida por toda sua vida.
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Segundo (Gardner,1995), estudos revelam que, apesar
dos diversos fatores que interferem no fracasso escolar, a maior
parte das pesquisas sobre crise educacional, infelizmente,
persiste em focar nas dificuldades que os estudantes tém em
dominar objetivos definidos pela escola, sem, no entanto,
levar em conta os meios utilizados pelos professores para

alcangarem estes objetivos.

Ainda, segundo Gardner (1999), em sua teoria das
inteligéncias multiplas, que destaca as varias inteligéncias das
criangas, particularmente daquelas que, no ambiente escolar,
podem ser rotuladas como incapazes de aprender, todos os
individuos sdo inteligentes, porém, de maneiras diferentes.
Ele ressalta que as inteligéncias podem ser aperfeicoadas ou
nao, dependendo dos estimulos que as criancas recebem,
bem como do ambiente cultural no qual estdo inseridas.
Nessa concepgao, cabe a escola proporcionar ao aluno uma
formacao que possibilite desenvolver seu potencial individual,
permitindo e favorecendo, assim, situa¢des de aprendizagem
que contemplem a pluralidade de manifestagao e de expressao
do intelecto. Dessa forma, a individualidade dos alunos sera
considerada e, consequentemente, sua capacidade intelectual,

jamais sera subestimada.

A partir dos dados apresentados surgiu o interesse
em investigar como se da a questao da Dificuldade de

Aprendizagem em situagdes de estimulos das Inteligéncias
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Mudltiplas, gerando o seguinte questionamento: Sera que
situacoes que estimulam as Multiplas Inteligéncias em
criangas diagnosticadas como possuidoras de Dificuldades
de Aprendizagem, podem ser uma alternativa facilitadora do

acesso ao conhecimento?

O trabalho serd embasado pela Teoria de Inteligéncias
Multiplas (Gardner, 2000), que trata do fato de que cada
individuo possui potencialidades que se, reconhecidas e
estimuladas € possivel construir uma proposta diferenciada a
fim de avangar com o ensino voltado para as criangas taxadas
como possuidoras de alguma Dificuldade de Aprendizagem.

A pesquisa sera bibliografica, permitindo que seja
possivel analisar quais as possibilidades do uso da teoria
para a pratica pedagdgica. Serdao abordados temas como
aprendizagem, dificuldade de aprendizagem e inteligéncias

multiplas e suas implica¢Oes na aprendizagem.

Cada topico do trabalho possibilita a compreensao de
que, ao desenvolver praticas pedagogicas embasadas na
teoria de Gardner, sobre Inteligéncias Multiplas, acontece
uma transformagao no processo de ensino aprendizagem,

produzindo avangos significativos.

Dificuldades de aprendizagem

A aprendizagem ¢ uma caracteristica inata do ser humano.

No entanto, apresentam-se muitos desafios no processo de
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adquirir o conhecimento. Por isso, nao se pode deixar de
olhar os aspectos pedagdgicos, politicos, culturais e sociais,
pois a aprendizagem € vista a partir de diversas oOticas, ja
que acontece levando em conta as peculiaridades de cada
ser humano, conforme sua cultura, a sociedade na qual est4

inserido e as situagoes que possibilitam esta aprendizagem.

O desenvolvimento acontecepor meio da interagao social.
Conforme Vygotsky (1991), o desenvolvimento é definido, em
parte, pela maturagao do organismo individual. No entanto,
o aprendizado surge a partir do despertamento do processo

interno desse desenvolvimento.

De acordo com alguns pesquisadores (Gardner, 1995; Osti,
2003 e Vygotsky, 1991), para que a aprendizagem seja real,
deve ser significativa para o individuo que aprende exigindo
por parte do educador uma avaliacao desse significado.
As teorias de aprendizagem trazem em seu bojo o fato de
que os individuos sao ativos no processo de construgao do

conhecimento, a partir de um contexto com significado.
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Quadro 1 - Caracteristicas de algumas das principais teorias
de aprendizagem

Teoria de
Aprendizagem

Caracteristicas

Epistemologia
Genética de Piaget

Ponto central: estrutura cognitiva do sujeito. As estruturas
cognitivas mudam através dos processos de adaptacao:
assimilacao e acomodacdo. A assimilacao envolve a interpretacdo
de eventos em termos de estruturas cognitivas existentes,
enquanto que a acomodacao se refere a mudanca da estrutura
cognitiva para compreender o meio. Niveis diferentes de
desenvolvimento cognitivo.

Teoria Construtivista
de Bruner

0 aprendizado é um processo ativo, baseado em seus
conhecimentos prévios e 0s que estao sendo estudados. O
aprendiz filtra e transforma a nova informacao, infere hipéteses
e toma decisoes. Aprendiz é participante ativo no processo de
aquisicao de conhecimento. Instrucdo relacionada a contextos e
experiéncias pessoais.

Teoria Socioculturalde
Vygotsky

Desenvolvimento cognitivo é limitado a um determinado
potencial para cada intervalo de idade (ZPD); o individuo deve
estar inserido em um grupo social e aprende o que seu grupo
produz; o conhecimento surge primeiro no grupo, para sé depois
ser interiorizado. A aprendizagem ocorre no relacionamento do
aluno com o professor e com outros alunos.

Aprendizagem
baseada em
Problemas/ Instrucao
ancorada (John
Bransford & the CTGV)

Aprendizagem se inicia com um problema a ser resolvido.
Aprendizado baseado em tecnologia. As atividades de
aprendizado e ensino devem ser criadas em torno de uma
“ancora’, que deve ser algum tipo de estudo de um caso ou uma
situacao envolvendo um problema.

Teoria da Flexibilidade
Cognitiva (R. Spiro,
P. Feltovitch &R.
Coulson)

Trata da transferéncia do conhecimento e das habilidades.
especialmente formulada para dar suporte ao uso da tecnologia
interativa. As atividades de aprendizado precisam fornecer
diferentes representacdes de conteddo.
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Aprendizado Situado | Aprendizagem ocorre em funcdo da atividade, contexto e

(). Lave) cultura e ambiente social na qual estd inserida. O aprendizado é
fortemente relacionado com a prética e ndo pode ser dissociado
dela.

Gestaltismo Enfatiza a percepc¢do ao invés da resposta. A resposta é

considerada como o sinal de que a aprendizagem ocorreu e
nao como parte integral do processo. Nao enfatiza a sequéncia
estimulo-resposta, mas o contexto ou campo no qual o estimulo
ocorre e o insight tem origem, quando a relacao entre estimulo e
0 campo é percebida pelo aprendiz.

Teoria da Inclusao | Ofator maisimportante de aprendizagem é o que 0 aluno jd sabe.

(D. Ausubel) Para ocorrer a aprendizagem, conceitos relevantes e inclusivos
devem estar claros e disponiveis na estrutura cognitiva do
individuo. A aprendizagem ocorre quando uma nova informagao
se ancora em conceitos ou proposi¢oes relevantes preexistentes.

Aprendizado Deve-se buscar sempre o aprendizado experimental, pois as
Experimental pessoas aprendem melhor aquilo que é necessario. O interesse
(C. Rogers) € a motivacao sao essenciais para o aprendizado bem-sucedido.

Enfatiza a importancia do aspecto interacional do aprendizado.
0 professor e o aluno aparecem como os corresponsaveis pela
aprendizagem.

Inteligéncias multiplas | No processo de ensino, deve-se procurar identificar as

(Gardner) inteligéncias mais marcantes em cada aprendiz e tentar
explord-las para atingir o objetivo final, que € o aprendizado de
determinado conteddo.

Fonte:http://www .nce.ufrj.br/ginape/publicacoes/trabalhos/t_2002/t_2002_
renato_aposo_e_francine_va z/teorias.htm

Seguindo a linha de raciocinio de cada teoria, percebe-
se que a construcao do conhecimento no contexto escolar
¢ conduzida pelas acdes pedagdgicas que possibilitam a

valorizagao da individualidade e do contexto social, com
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intuito de identificar as diversidades presentes no aluno,
respeitando os diversos estilos e ritmos de aprendizagem

possibilitando uma educagao de qualidade para todos.

Outro ponto a ser levado em consideragao é que a
aprendizagem é uma caracteristica inata do ser humano.
Segundo Brandao(2015), ela também é: “..um processo
mental ativo, tendo em vista, aquisi¢des, por meio das
quais a lembranga do contetdo internalizado e o uso deste
conhecimento fazem com que o sujeito possa domina-lo e
manipula-lo, quando necessario”. (BRANDAO, 2015, p. 12)

A aprendizagem tem o ensino como o sabor ou sal da
terra, para estruturar, ou seja, da sentido a educagao. Dessa
forma, fazendo por meio da aprendizagem trocas, conceitos,
significagdes e construir uma dinamica de trocas respeitosas
em qualquer esfera social, participar e engajar no meio do
autoconhecimento, assim construir o intelectual de cada um
desde os primérdios interativos da sociedade. E ratificar o

que o ensino almeja alcancar.

Assim, dissertar sobre aprendizagem ¢ também saber
identificar as dificuldades dessa aprendizagem. Desta forma,
a dificuldade de aprendizagem tem como objetivo seguro e
sistematico que o individuo tenha as respostas qualitativas
para subsidiar os estudos seguintes entrelacando contetidos
necessarios para garantir continuidade de experiéncias

concretas, praticas organizadas que estruturaram a base
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continua formadora de pessoas sustentadas em valores éticos,
estéticos e politicos formando um conjunto globalizado nas

perspectivas do eu, do outro ou do nos.

As pesquisas informam os resultados que indicam
que as dificuldades de aprendizagem estao relacionadas
diretamente com problemas de ordem emocional, questoes
de saude fisica, ambiente familiar desestruturado, condicoes

dificeis de vida, fracasso social e fatores culturais.

De acordo com Abreu (2022):

O processo de aprendizagem se dard quando houver
interagao entre si e o professor, sendo ele o mediador
desse processo. As criancas, para ampliar seus
conhecimentos, precisam da ajuda de um adulto.
Portanto o professor tem a responsabilidade de
atuar como mediador dessa aprendizagem, por estar
integrado e capacitado para esta funcado. Incluindo
também a familia nesse processo como estimuladora
e incentivadora do aprendizado. (ABREU, 2022, p.21
e 22)

Constatamos, assim, que a familia tem seu papel
fundamental no processo de aprendizagem dos filhos, pois
seu estimulo e incentivo corrobora com o éxito dos mesmos

em sua vida escolar.

Nestas ultimas décadas a educacao tem sofrido
transformacgOes para chegar até o aluno e dar suporte para
suas dificuldades de aprendizagem por meio de estudos,

pesquisas e uma legislagao mais abrangente. Vale ressaltar
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que a aprendizagem € um processo que acontece de maneira
consecutiva. A crianga aprende através dos contatos com
0s objetos, o ambiente e as outras criangas e adultos, dando

inicio a um crescimento intelectual.

Durante o processo de ensino aprendizagem, o professor
é o mediador de conhecimentos. E ele que estabelece interaco
entre o aprendizado e a crianga, pois, nesse sentido, a crianga
precisa do adulto para expandir seus conhecimentos. A
familia também faz parte desse processo, no sentido que € ela
que estimula, incentiva e proporciona a aprendizagem dos
mesmos. (ABREU, 2022)

E somente durante o processo de ensino é que se
percebe as dificuldades de aprendizagem do individuo e
estas dificuldades podem ter varias causas e se manifestam

de diferentes maneiras.
Algumas das dificuldades mais comuns incluem:

Dislexia: dificuldade na leitura, escrita e compreensao de
textos; discalculia: dificuldade emrealizar calculos matematicos
e entender conceitos numéricos; disortografia: dificuldade
em escrever corretamente, incluindo ortografia, pontuagao
e gramatica; transtornos de déficit de atencio e hiperatividade
(TDAH): dificuldade em manter a atencao e concentracao em
tarefas especificas; (OLIVEIRA, 2017).

Além das dificuldades de aprendizagem causadas pelo:
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Transtorno do espectro autista (TEA): dificuldade na
comunicagao social, interagao e comportamento; transtorno
de processamento sensorial: dificuldade em processar
informagoOes sensoriais, como luz, toque e cheiro; transtorno
de ansiedade e depressdo: dificuldade em lidar com as emogoes
e ansiedade excessiva; transtornos de aprendizagem ndo-verbal:
dificuldade em compreender informagodes visuais e espaciais;
e o transtornos de linguagem: dificuldade em compreender ou
expressar linguagem.(MATOS, 2019)

E importante ressaltar que cada individuo é tnico
e pode apresentar uma combina¢do de dificuldades de
aprendizagem. O diagnodstico precoce e o tratamento
adequado podem ajudar a minimizar os efeitos dessas

dificuldades e a maximizar o potencial de aprendizagem.

Inteligéncias multiplas

Gardner (2000) defende em sua teoria a pluralidade do
intelecto, por acreditar que todo individuo sofre influéncia da
cultura. Sendo que, a inteligéncia nao depende somente do

individuo, mas de seus valores e crencas.

Gardner (1999) define inteligéncia como:

Uma inteligéncia implica na capacidade de resolver
problemas ou elaborar produtos que sao importantes
num determinado ambiente ou comunidade cultural.
A capacidade de resolver problemas permite a pessoa
abordar uma situagdo em que um objetivo deve ser
atingido e localizar a rota adequada para esse objetivo.
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De acordo com o autor nao existem habilidades gerais,
portanto, nao é possivel medi-la através de testes utilizando
papel e lapis. Foi a partir de uma investigacao exaustiva
sobre o desenvolvimento das capacidades cognitivas do ser
humano, que Howard Gardner criou a Teoria das Inteligéncias
Multiplas. Conforme esta escrito em seu livro Estruturas da
Mente publicado em 1983, existem sete inteligéncias basicas.
Sao elas: Linguistica, Logico-Matematica, Espacial, Musical,
Corporal Cinestésica, Interpessoal e Intrapessoal. Mais
adiante, ele acrescentou a inteligéncia Naturalista. O estudo
apresentado produziu mudancas substanciais na educacao e

na concepgao de inteligéncia dos anos 1990.

Cada inteligéncia possui caracteristicas especificas que
as distingue uma das outras. Segundo Gardner (1995), todos
possuem diferentes inteligéncias, sendo que a que vai se

destacar é que for mais estimulada ao longo da vida.

Quadro 2 - Caracteristicas das Inteligéncias Multiplas

Tipo de

P Caracteristicas
Inteligéncia

Se refere ndo apenas a capacidade oral, mas também a outras formas de
Linguisticaou | expressao, como a escrita ou mesmo o gestual. Refere-se a capacidade de

verbal um individuo de se expressar, seja por meio da linguagem ou de gestos.
Assim como a forma de analisar e interpretar ideias e informacdes, e
produzir trabalhos envolvendo linguagem oral e escrita.

E voltada para conclusdes baseadas na razdo, e descreve a capacidade de
Logico-matematica | resolver equagdes e provas, de ter pensamento ldgico, detectar padrdes,
fazer célculos e resolver problemas abstratos. 0 estilo de aprendizagem
que mais se encaixa nesse perfil é aquele focado nos nlimeros e na légica
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Estd ligada a percepcdo visual e espacial, a interpretacao e criagdo de
Espacial imagens visuais e a imaginagdo pictdrica. Ela permite que as pessoas
compreendam melhor informacoes graficas, como mapas. O estilo de
aprendizado esta mais relacionado aimagens, gravuras, formas e espago
tridimensional.

Permite aos individuos produzir, compreender e identificar os diferentes
Sonora ou musical | tipos de som, reconhecendo padrdes tonais e ritmicos. O tipo de
aprendizado € relacionado com musicas, ritmos e sons.

Diz respeito a capacidade de controlar os movimentos corporais, ao
Corporal- equilibrio, a coordenacao e a expressao por meio do corpo. O tipo
cinestésica de aprendizado é geralmente relacionado com a experiéncia fisica e
movimento, sensagdes e toque.

Reflete a capacidade de reconhecer e entender os sentimentos,
Interpessoal motivacoes, desejos e intencdes de outras pessoas. Diz respeito a
capacidade de se relacionar com os outros, e o estilo de aprendizado
ligado a esse tipo de inteligéncia envolve contato humano, trabalho em
equipe e comunicagao.

Refere-se a capacidade das pessoas de reconhecerem a si mesmos,
Intrapessoal percebendo seus sentimentos, motivacdes e desejos. Estd ligada a
capacidade de identificar seus habitos inconscientes, transformar suas
atitudes, controlar vicios e emogdes. A principal forma de aprendizado
estd ligada a autorreflexdo.

Se manifesta em pessoas que possuem em intensidade maior do
Naturalista que a maioria das outras; uma atracao pelo mundo natural, extrema
sensibilidade para identificar e entender a paisagem nativa e, até
mesmo, um certo sentimento de éxtase diante do espetdculo ndo
construido pelo homem.

Fonte: Gardner, 1995, p. 22.

A Inteligéncia Naturalista foi apresentada por ultimo.
Em uma entrevista no Brasil, ao Jornal da Tarde em 1996, o
pesquisador responde “Eu agora, na verdade falo sobre oito

tipos de inteligéncia. A oitava inteligéncia tem a ver com
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o mundo natural: ser capaz de entender diferencas entre
diversos tipos de plantas, de animais. Todos nds as temos em
nosso cérebro”. (Entrevista cedida a Maisa Lacerda Nazario,
Jornal da Tarde, 1996).

Apesar de serem independentes entre si, elas
inteligéncias se interligam. Cada individuo possui em
diferentes niveis cada uma destas inteligéncias, no entanto,

seu desenvolvimento vai depender do estimulo recebido.

® Contribuicao das inteligéncias multiplas de Gardner em
sala de aula

A Teoria de Gardner procura explicar os diversos
fatores relacionados ao déficit de aprendizagem e de alto
desempenho de algumas pessoas em determinadas dreas do
conhecimento. Segundo Antunes (2006), “A teoria de Gardner
mudou de forma significativa o conceito de escola e de aula
e abriu novas luzes sobre as competéncias humanas [...]”
(ANTUNES, 2006, p. 22). A teoria contribuiu para uma nova
reflexao sobre avalia¢ao, principalmente quando diz respeito
a avaliagao tradicional, baseada no dominio dos conceitos
escolares. Nao tinha sentido mais rotular um aluno como

sendo mais inteligente do que o outro.

O ensino por muitos anos esteve centrado na pessoa do
professor que era visto como o detentor do conhecimento e o
aluno como um mero receptor. O foco a partir desta concepgao
era o ensino e nao a aprendizagem. Generalizando o ensino a

partir de um resultado de um pequeno grupo de alunos.
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Com o surgimento dos estudos de Gardner sobre
inteligéncia o papel do professor mudou, permitindo que se
torne um estimulador de inteligéncias. Surge entao, um novo
modo de ensinar, onde estd presente claramente a diferenca

entre inteligéncia e conhecimento.

Para Antunes (2012):

[...] a nova escola é a que assume o papel de “central
estimuladora da inteligéncia.” Se a crianga ja nao
precisa ir a escola para simplesmente aprender, ela
necessita da escolaridade para “aprender a aprender
“ desenvolver suas habilidades e estimular suas
inteligéncias. O professor ndo perde espago nesse
novo conceito de escola. Ao contrario, transforma a
sua na mais importante das profissoes, por sua missao
de estimulador da inteligéncia e agente orientador
da felicidade. Perdeu seu espaco, isto sim, a escola e,
portanto, os professores que sao simplesmente agentes
transmissores de informagoes. (ANTUNES, 2012, p.13)

Sendo assim, é necessario que a escola conhega a respeito
da teoria das inteligéncias multiplas e como ela contribui
para o ensino e a aprendizagem dos alunos. Ao conhecé-la
é possivel valorizar as variadas inteligéncias de cada aluno,
despertando o desejo pelo saber, reconhecendo que é capaz
de aprender apesar de ainda existir dificuldades em algumas
disciplinas especificas.

Antunes (2012, p. 97) afirma que:

Em sintese, o papel do novo professor ¢ o de usar a
perspectiva de como se dd a aprendizagem, para
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que, usando a ferramenta dos contetidos postos pelo
ambiente e pelo meio social, estimule as diferentes
inteligéncias de seus alunos e os leve a se tornarem aptos
a resolver problemas ou quem sabe, criar “produtos”
validos para seu tempo e sua cultura.

Desta forma, os professores devem buscar desenvolver
novas metodologias que incluam o maior numero de alunos,
valorizando o contexto historico-social e suas inteligéncias
afloradas. Devem ainda buscarem elaborar atividades que
estimulem o desenvolvimento dos alunos nas dreas em que

apresentam maior dificuldade.

Consideracoes finais

Como ja descrito nesse artigoé importante ressaltar o
pioneirismo e assertividade de Howard Gardner ao propor
e detalhar as Inteligéncia Multiplas em suaimportanteobra
Estruturas da Mente - a Teoria das Inteligéncias Multiplas
(1995).

Esses estudos buscam apresentar alternativas para a
dificuldade no processo ensino-aprendizagem. Em suma,
relata, em seus primeiros estudos, que ha sete maneiras
diferentes de receber o conhecimento, ou seja, sete tipos
de inteligéncias multiplas, e na sequéncia oito tipos. Como
relatado na obra, sdo estas: inteligéncia l6gico-matematica,
linguistica, interpessoal, intrapessoal, corporal, espacial e

musical; e a oitava: naturalista
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Nesta perspectiva, é importante, que na medida do
possivel, o professor possa disponibilizar um mesmo contetdo
utilizando estratégias pedagdgicas diferentes. Inspirados em
Gardner (1995) e nos estudiosos subsequentes, acredita-se que
ao ser oferecido ao aluno linguagens diferentes, aumentam as
chances da apreensao e compreensao de um aprendizado por

estudantes com caracteristicas diferentes.

H4 alunos que se interessam por musicas, outros
por jogos logicos, e, até mesmo, aqueles que preferem a
metodologia mais tradicional. Desta forma, pode-se inferir
que a utilizagdo de estratégias pedagogicas diversificadas
pode contribuir para o aumento das chances de sucesso
e enfrentamento efetivo das eventuais dificuldades de

aprendizagem.

Em face do material estudado fica aqui uma reflexao:
A aplicagao de estratégias voltadas para as especificidades
das inteligéncias multiplas deve ser tratada somente na
perspectiva das dificuldades de aprendizagem? Ou a teoria
das inteligéncias multiplas deve ser considerada em todo o
planejamento escolar, ou, até mesmo, permanentemente no
curriculo? Os avangos preconizados pela nova Base Nacional

Curricular ja contemplam essas importantes demandas?

Por fim, pode-se perceber que aprendizagem nao seria
apenas inteligéncia e construgao de conhecimento, mas, basi-

camente, compreender, dentro do contexto da sala de aula,
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que sua identidade pessoal e relagao através da interagao
entre as pessoas sao também movidas pelas estratégias
usadas pelos professores através do entendimento das

inteligéncias multiplas.
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= Dislexia e a intervenc¢ao dos educadores nas
praticas escolares

Isabel Amélia Pinheiro Maciel
Maria Edilene Silva Oliveira
Maria Iracilda Braulino Lopes

1. Introducao

Um dos temas associados a dislexia é o disturbio ou
transtorno de aprendizagem nas areas da matematica, da
leitura, da escrita e da ortografia. Para algumas pessoas,
a dislexia tem relacdo apenas com as trocas de letras ou
palavras; para outros, a demora no processo de aprendizagem
¢ considerada uma forma de transtorno de aprendizagem,

mas vale ressaltar que isso é apenas um aspecto da dislexia.

Segundo a Associagao Brasileira de Dislexia (ABD), “a
dislexia é o disturbio de maior incidéncia nas salas de aula
e atinge entre 5% e 17% da populacao mundial.” (BRASIL,
2023).

E constante se deparar com o pensamento de que a

dislexia é o resultado de desatengao ou desmotivacao que o
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aluno possa vim a sofrer na escola, ou até mesmo por uma
ma alfabetizagao no periodo dos primeiros anos de vida no
ambiente escolar. Na verdade, ela € uma condigao hereditaria
com alteracao genética, apresentando ainda altera¢des no

padrao neurologico.

Todavia, ser disléxico ndo significa que ele seja intelec-
tualmente menos inteligente que os outros alunos, pois as
pessoas que possui essa comorbidade apresentam grandes
habilidades em outras dreas, como nas artes, nos esportes, na
tisica, etc. Porém, é importante citar que isso nao faz de cada
um deles um génio, como Thomas Edison, Albert Einstein,

Charles Darwin, entre outros.

Outrossim, a dislexia deve ser diagnosticada cedo e por
uma equipe multidisciplinar qualificada. Quanto mais cedo
diagnosticar, mais rapido o disléxico tera condi¢des de um

acompanhamento mais efetivo.

Diante do que foi apresentado inicialmente, surgiu
um questionamento: quais as dificuldades dos professores
em lidar com os alunos que possuem esse transtorno de
aprendizagem? Por este motivo deu-se inicio a esta pesquisa
académica, a fim de tentar condensar os conceitos basicos da

dislexia e suas relagdes com a educacgao.

O passo inicial é mudar as perspectivas em relacao a
dislexia. Por isso € necessdrio compreender de forma clara e

precisa o que € e quais as suas causas. Desta forma, julgamos
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conveniente investigar este problema, tornando-o objeto
deste trabalho, procurando responder a seguinte pergunta:
como o professor consegue lidar com a dislexia em sala de
aula? Ao tentar responder a pergunta, deve-se levar em conta
tanto aspectos positivos, como o0s negativos, verificando

como a dislexia se desenvolve.

O trabalho é fruto das pesquisas realizadas, voltadas
ao interesse em buscar um direcionamento profissional na
pratica pedagogica. Socialmente, esta pesquisa se justifica
em orientar o professor a identificar a dislexia, delineando
seu conceito nos dias atuais, bem como nao a confundir
com as dificuldades naturais que um aluno “comum” possa
encontrar para ser alfabetizado e/ou letrado. Sua finalidade é
orientar o professor para que este saiba a maneira correta de
agir em sala de aula e que possa ser coerente ao se deparar com
discentes que apresentem verdadeiramente este distarbio de

aprendizagem.

Como objetivo geral, pretende-se ampliar as discussoes
a respeito da dislexia nas instituicdes educacionais e no
trabalho efetivo dos educadores, servindo como subsidio ao
docente do Ensino Fundamental I. Os objetivos especificos
sdao: identificar os conceitos clinicos e educacionais da
dislexia; expor as principais causas do aparecimento da
dislexia; orientar os leitores sobre as medidas adequadas para

tratamento médico e pedagogico.
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Este trabalho traz como metodologia utilizada a
pesquisa bibliografica, valendo-se de autores que abordam
sobre o tema, sites académicos e institucionais. A pesquisa
bibliografica é realizada a partir de material ja existente,

composto de livros e artigos cientificos.

Por fim, espera-se que as informagdes que aparecem
neste trabalho possam esclarecer duvidas sobre o assunto
abordado, e que nao esquecam que o disléxico tem uma
dificuldade e ndao uma impossibilidade, e que, se for
devidamente acompanhado, ird paulatinamente superar e/ou

contornar suas dificuldades.

2. Dislexia e seus desafios

O crescimento do entendimento do que seja dislexia é
resultado do trabalho cooperativo de varios pesquisadores
renomados, que se tém doado em persistentes estudos sobre
o assunto. De acordo com ZLUCZYNSKI (2002), ao longo
desse periodo, em que pesquisas foram feitas, o desencontro
de opinides sobre os conceitos de dislexia acabou por
classificar mais de cem nomes para indicar essas dificuldades
de aprendizado, levando a cerca de 40 diferentes definicdes,

porém nenhuma delas tenha sido universalmente aceita.

SegundoRodriguese Ciasca (2016)no Manual Diagnostico
e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5), a dislexia é

denominada de “Transtorno do Neurodesenvolvimento”,
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sendo referida como “Transtorno Especifico de Apren-
dizagem”. E para se identificar no diagndstico, se o aluno
tem ou nao dislexia, se requer perceber se ele tem pelo menos
um dos seguintes sintomas:

1. Leitura de palavras € feita de forma imprecisa ou
lenta, demandando muito esforgo. 2. Dificuldade para
compreender o sentido do que ¢ lido. 3. Dificuldade
na ortografia, sendo identificado, por exemplo, adigao,
omissao ou substitui¢do de vogais e/ou consoantes;
4. Dificuldade com a expressao escrita, podendo ser
identificados multiplos erros de gramatica ou pontuagao
nas frases; emprego ou organizacao inadequada de
paragrafos; expressao escrita das ideias sem clareza

(RODRIGUES; CIASCA, 2016, p. 88).

Vale ressaltar que, o fato de crianga ter um ou mais
desses sintomas citados acima, ndo significa que ela tenha
dislexia, pois estes sintomas podem ser reflexo de variados
fatores, o que inclui sindromes neuroldgicas diversas,
deficiéncia (intelectual e sensorial, por exemplo), transtornos
psiquiatricos, problemas emocionais, assim como fatores
de ordem socioambiental (por exemplo: pedagogico)
(RODRIGUES; CIASCA, 2016)

Dislexia ¢ uma dificuldade especifica de aprendizado da
linguagem, da escrita, em leitura e soletracao, em linguagem
tanto expressiva quanto receptiva, em calculos matematicos,
bem como, na linguagem corporal e social. Assim, citar que

a crianga é desmotivada, ou desinteressada, ou até que nao
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se esfor¢a ou nao tem forca vontade, nao a classifica como
uma crianca disléxica, pois nao se pode esquecer os fatores

externos que a levam a agir dessa forma.

Segundo Dr. Samuel Orton (2001), neurologista
americano, dislexia é:

Uma dificuldade que ocorre no processo de leitura,
escrita, soletracao e ortografia. Nao ¢ uma doencga, mas
um disturbio com uma série de caracteristicas. Torna-
se evidente na época da alfabetizagdo, embora alguns
sintomas j4 estejam presentes em fases anteriores.
Apesar de instrugao convencional, adequada inte-
ligéncia e oportunidade sociocultural e auséncia de
disturbios cognitivos fundamentais, a crianca falha
no processo da aquisicao da linguagem. A dislexia
independe de causas intelectuais, emocionais e
culturais. E hereditaria e a maior incidéncia é em
meninos na proporgao de trés para um (ou seja, a cada
trés meninos que nascem com dislexia, apenas uma
menina nasce disléxica) (ORTON, 2001 p.21)

A Associagao Brasileira de Dislexia - ABD (2011) cita
que a dislexia pode ser diagnosticada em diversos tipos.
Dissertaremos aqui, de acordo com o Instituto Paranaense de
Terapia Cognitiva, em destaque, trés tipos: a dislexia visual, a
auditiva e a mista:

Dislexia Auditiva ou Disfonética: E o tipo mais comum
atualmente. Nesses casos, o paciente apresenta
dificuldade na diferenciacdo, analise e nomeacao de
sons na fala, impactando também na nomeagao de
rimas e séries. A principal caracteristica deste subtipo
¢ a dificuldade da integracdo grafema (letra) - fonema
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(som). Sendo assim, o ato de soletrar ¢ algo que o
paciente tem extrema dificuldade, justamente por
nao conseguir separar as palavras em silabas. Outro
ponto € a dificuldade de diferenciar letras e palavras
que tenham sons semelhantes. Isso porque, em grande
parte dos casos, o paciente nao percebe que os sons
iniciais e finais de certas palavras sao iguais, trocando
a ordem das consoantes e confundindo digrafos.
Ademais, podem apresentar problemas na memoria
auditiva. Como consequéncia, tendem a escrever muito
devagar e podem rasurar o texto varias vezes, devido
a sua inseguranga em soletrar as palavras. (IPTC, 2023)

Esse tipo de dislexia afeta o processo cognitivo
relacionado aos fonemas (sons) como os grafemas (letras)
na formacgao das palavras. Quando lemos vemos e ouvimos.
A visualizagao pressupde o “ouvir” dos grafemas, isto ¢, a
capacidade de simbolizar e de codificar a informagao. Durante
a leitura acontecem aquisi¢oes auditivas muito importantes,
tais como: a silabagao e a soletracdo, a questao da fonologia
e a fungao auditiva de uma crianga que € um processo basico
de informacao.

Dislexia Visual ou Diseidética: os pacientes com
dislexia visual demonstram ter dificuldade em tarefas
que envolvam percepcao e discriminagao visual.
Dessa forma, nao conseguem discriminar muito bem
os tamanhos e formas das coisas, causando confusao
também em grupos de letras e na dificuldade em
transformar letras em sons.

Uma manifestagao bastante comum, por exemplo, ¢
trocar o /b/ por /d/. Isso se da por terem dificuldade
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em diferenciar palavras e letras que sejam visualmente
parecidas.

Assim, a escrita tende a ser inconstante, apresentando
letras de tamanhos diferentes, omissoes, rotacoes,
inversoes, sendo as emendas e as rasuras frequentes.
(IPTC, 2023)

Ja nesse tipo de dislexia percebe-se que o disléxico
quando olha as letras nao as reconhecem como letras, pois ele
nao consegue identificar seu tamanho, forma, linhas retas ou
curvas, angulos, vertical ou horizontal, entre outros. A leitura
acaba acontecendo da identificacao das letras a sintese das
silabas (audic¢ao). Exemplo: Lé-se “SOL” e escreve “LOS”.

Dislexia Mista ou Visuoauditiva: a dislexia mista é a
presenca de mais de um tipo de dislexia, provocando
praticamente quase a total incapacidade para a leitura.
Dessa maneira, a dificuldade dos pacientes se da tanto
na analise fonética das palavras como na percepgao de
letras e palavras completas. (IPTC, 2023)

Como cita Rotta (2006) as criancas que possuem a
dislexia mista exibem problemas para atuar nao s6 com a
rota fonologica, mas também, a lexical. Assim, as situagoes
demasiadamente faceis ou dificeis sdo caminhos para o
desinteresse e para a distracao. No processo de aprendizagem
¢ importante que se tenha o ingrediente ltidico e emocional
necessario, o qual € base de todo o sucesso. E este sucesso
na aprendizagem esta intimamente ligado a superagao de
obstaculos nela contidos e a motivagao é pega fundamental

para que isso acontega.
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2.1. A dislexia como distarbio de aprendizagem

Hoje, se sabe que na dislexia de evolugao a desordem de
linguagem nao impede a aquisicao de sentido por meio das
palavras escritas; ela causa uma dificuldade na aquisi¢ao ou
automacao da linguagem escrita, podendo apresentar niveis

variados dessa dificuldade.

A definicao utilizada atualmente nas pesquisas de
neuroanatomia e neuropsicologia e adotada pela ABD
(Associagao Brasileira de Dislexia), ¢ a da Internacional
Dislexia Association, elaborada no Comité de Abril de 1994,
com base nas anteriores, como cita Almeida apud IDA (1994)
¢ a seguinte:

A dislexia é um dos muitos distarbios de aprendizagem.
E um distarbio especifico da linguagem, de origem
constitucional, caracterizado pela dificuldade em
decodificar palavras simples. Mostra uma insuficiéncia
no processo fonoldgico. Essas dificuldades na
decodificagao de palavras simples nao sao esperadas
em relacdo a idade. Apesar de instru¢ao convencional,
adequada inteligéncia, oportunidade sociocultural
e auséncia de disturbios cognitivos e sensoriais fun-
damentais, a crianga falha no processo da aquisi¢ao da
linguagem com frequéncia, incluidos ai os problemas

de leitura, aquisicao e capacidade de escrever e soletrar
(ALMEIDA apud IDA, 1994, p.1).

O fato da dislexia apresentar muitas formas e variados
sintomas que se combinam de modos diferentes em cada

individuo, falamos de uma dificuldade que é mais facilmente
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descrita do que denominada. Existem dezenas de termos
utilizados para denominar o mesmo distarbio, e inclusive
termos que foram usados para descrever alguns dos sintomas
associados, mas que acabaram sendo confundidos com os
proprios distarbios, como, por exemplo: hiperatividade,
atencao seletiva, disfungao cerebral minima, lesao cerebral
minima, desordem de aprendizagem, dificuldade especifica
de aprendizagem, alexia e agrafia (os individuos adultos nao
leem, nao escrevem, nem copiam, nem repetem palavras, mas

conseguem repetir sons e letras, sdo quase iletrados) e outros.

No Brasil, como em muitos paises, foi adotado o termo
dislexia. E para maior entendimento deste termo foi realizado
uma analise. Ao desmembrar a palavra, de imediato se tém
a primeira nogao basica do que vem a ser dislexia. A palavra
dislexia quando desmembrada, de imediato, teremos a
primeira nogao basica do que ela vem a ser. Segundo Menezes
(2001), “de acordo com a Associacao Brasileira de Dislexia,
a definicdo vem do grego e do latim: “dis”, de distarbio, e
“lexia”, de linguagem.” (MENEZES, 2001, p. 1)

Embora etimologicamente DISLEXIA seja traduzida do
latim e do grego como disturbio de linguagem, esse termo foi
adotado para denominar um distarbio especifico na aquisi¢ao
da leitura e escrita. Vale ressaltar que, nem sempre, a0 menor
sinal de dificuldade que a crianga tenha nessa drea, ela deva

ser classificada como disléxica. As observagoes de alguns
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sintomas remetem ao que € chamado de “quadro de risco”, e

deve ser confirmado mediante uma avalia¢ao adequada.

2.2. O papel do professor em relacao ao aluno com dificul-

dades de aprendizagem

A frequéncia entre os docentes de comentarios nos quais
¢ enfatizado que o aluno nao aprende, nao se interessa, €
indisciplinado, entre outros adjetivos, é enorme. Isso cria aos
professores dos anos subsequentes uma espécie de barreiras
contra determinados discentes. Enquanto a histéria ou os
rotulos atribuidos a um individuo chegar antes dele proprio, e
essas informagdes predominar, continuara o aluno repetindo

seu grau de aprendizagem com dificuldades.

Desta forma, o papel do professor é altamente relevante
para o sucesso ou o fracasso do aluno disléxico. Rodrigues e
Silveira (2008, p. 5) cita que:

O papel do educador € despertar no aluno o interesse
pelo saber se isso nao acontecer este aluno nao
desenvolve sua criatividade e capacidade para construir
sua propria histdria de vida, por isso é importante que
o professor conheca o universo cultural de cada aluno.
(RODRIGUES E SILVEIRA, 2008, p. 5)

Contudo, Rodrigues e Silveira (2008) reafirmam e
alertam que a falta de capacitacdo dos profissionais da
educacao ainda é um grande problema, contribuindo para o
baixo rendimento do aluno:

Devido a falta de formagao do professor na graduagao,
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ele ainda ndo estd preparado para detectar estes
problemas. [..], por isso os professores devem
especializar-se para que este aluno nao sofra tanta
discriminacgao na vida escolar, uma vez que este ainda
nao recebe um acompanhamento adequado para
superar esta dificuldade (RODRIGUES; SILVEIRA,
2008, p.3)

Quando o professor investiga, ele observa, faz anotagoes,
olha, observa novamente com mais atencdo, tira suas
conclusoes e se depois disso ele age, os resultados mudarao.

E essa acao que o diferenciara dos demais e o tornarad peca

fundamental no aprendizado dos seus discentes.

A rotina corrida do docente e a tendéncia em colocar a
culpa muitas vezes no proprio aluno, o faz se acomodar e nao
buscar capacita¢des necessarias, nem metodologias diferentes
e eficientes para aplicar com os alunos que apresentam
possiveis sintomas de dislexia ou qualquer que seja suas

dificuldades de aprendizagem.

Segundo Abreu (2022):

[...] a didatica, dentro do processo de ensino deve ser a
responsavel por realizar a aprendizagem do estudante
de forma eficaz. O professor, agente de mudanga nesse
processo, precisa ter a compreensao de que a forma
como deve transmitir todo conhecimento que tem ao
aluno precisa ser efetivo, ou seja, fazer sentido para
ele, a fim de tornar a aprendizagem realmente possivel.
(ABREU, 2022, p. 101)
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Muitas vezes por nao conhecer mais profundamente o
processo de ensino e aprendizagem torna-se dificil aplicar
em sala de aula sua didatica corretamente; o objetivo nao ¢
alcancado e acaba-se rotulando o aluno com deficiéncia seja
ela qual for. No entanto, € preciso visualizar as especificidades
de cada um, levando em conta que todo ser humano ¢é capaz

de aprender.

Segundo Cogan (2002), os professores devem saber que
os alunos com dislexia podem ser bem-sucedidos na escola,
e o que eles precisam é de formas diferentes de ensino, e
para que os professores devam ser positivos e construtivos,
precisam reconhecer que uma crianga com dificuldades
especificas de aprendizagem pode demorar mais tempo a
aprender e assim sempre valorizar as capacidades da crianca

e procurar ensina-la, apoiando-se nos seus pontos fortes.

Receber alunos com dislexia nas nossas salas de aula,
sem que se queira modificar em nada o que faziamos até
entdo, significa contribuir para o seu insucesso escolar,
com a agravante de um quadro futuro, de insatisfacoes e
ansiedades, que por certo comegard a existir, na medida em
que a sua aprendizagem ira se mostrar visivelmente defasada
em relacao aos demais alunos da sua faixa etaria e/ou sala de

aula.
2.3. A dislexia e suas implicacdes na vida escolar e adulta

A neurologista Maristela Costa, do Hospital do Coragao

(HCor), disserta que dislexia consiste em um transtorno
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congeénito e hereditario da decodificagao da linguagem que
compromete a capacidade de escrever e ler corretamente
do individuo e esta presente em cerca de 15% da populagao
brasileira. “Em maior ou menor grau, pessoas disléxicas
basicamente nao conseguem associar fonemas as letras que o
representam na escrita”, explica a neurologista. Um fato que
chama a atengao e é destacado pela especialista é que: “Nos
casos em que a dislexia se manifesta de maneira mais sutil,
ela pode nao ser identificada na fase escolar. Assim, ela passa
a gerar dificuldades na vida adulta, ja que interfere na leitura
e interpretagao correta de documentos, livros e apostilas, por

exemplo”, explica.

A dislexia pode trazer consequéncias para autoestima
e seguranga social do individuo, haja vista que a linguagem
¢ um dos cartoes de visita do ser humano. Trocar letras, ou
nao conseguir concatenar a escrita de uma frase, pode trazer
consequéncias indesejadas para vida escolar, e, até mesmo,
desencadear episodios de bullying o que demanda uma
sensivel atengao da equipe escolar. Ha também os momentos
de prova ou elaboragao de redagdes. Como identificar a
dislexia e ndo confundi-la com outros transtornos globais de
aprendizagem? Como distinguir de situagdes de desatencao,
indisciplina ou mesmo preguiga de realizar uma atividade
com esmero? Todas essas situagdes também se configuram
em um grande desafio para o professor no cotidiano da sala

de aula e em outros espagos pedagogicos. (SONSIN, 2017)

88



CAPITULD 04

Com base no exposto pela neurologista Maristela Costa
do Hospital do Coragao (HCor), durante a vida adulta, a
mera escrita de uma mensagem de texto na internet, a leitura
e interpretagao de um contrato ou até mesmo de uma receita
médica, situagdes cotidianas e aparentemente simples/
automaticas, para a maioria das pessoas, podem se tornar um
grande desafio para o disléxico.

Pode-se inferir, portanto, que a dislexia tem até mesmo
o condao de alterar o potencial de aprovagao ou reprovagao
em entrevistas de emprego e até na qualidade da participagao
do candidato em sele¢des e concursos publico. Estes fatos
podem repercutir em sua vida financeira e estabilidade
emocional. Deixamos aqui a reflexao: como um disléxico pode
ser avaliado em uma redacao de ENEM (Exame Nacional do
Ensino Médio) ou em um texto dissertativo de uma selecao
ou concurso? Nossos sistemas de ensino e de inser¢ao para
o trabalho e emprego estao preparados para a garantir a

isonomia nessas situagoes especificas?

3. Metodologias e intervenc¢oes pedagdgicas

Para os professores é muito dificil desenvolver um
método, pois quase todos trabalham de forma padrao com
todos os alunos, sendo ele disléxico ou nao. Devido ao pouco
tempo para as inumeras demandas do cotidiano escolar, e
aulas a serem ministradas, as vezes, o professor deixa passar

despercebido, e por ndo ter preparo para receber esse aluno
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com dislexia, nao encontra forma de trabalhar com o aluno
disléxico de modo a atenuar as dificuldades de aprendizagem

oriundas do transtorno.

Valett (1977) propds algumas atividades relevantes
a serem realizadas em sala de aula em colaboragao ao
tratamento da dislexia, tais como:
e Imitar acOes: sentar, levantar, tocar o nariz, etc.
e Imitar sons: de animais, dos mais simples ao mais
complexos
* Realizar ditado mudo: apresentar gravuras e pedir que a
crianga escreva as palavras correspondentes;
* Promover jogos ativos e marchas ritmicas: incluir sons;
® Analisar palavras foneticamente: identificar palavras
através de sons vocalicos ou consonantais;
® Trabalhar com rimas: cantigas infantis, recitar rimas e
poesias; etc.;
¢ Contar histdrias em rodizio: o professor inicia e os demais
alunos continuam um a um;

* Envolver os alunos em atividades complexas: confeccao de

murais artisticos, encenacao de pecas teatrais, entre outros;

¢ Trabalhar com histdérias em quadrinhos: os alunos poderao
elaborar historias orais e escritas sequencialmente através

de recortes de revistas ou desenhos proprios;
* Realizar em sequéncia jogos de quebra-cabega;
e Escrever e copiar palavras soletradas de memoria, através

de palavras cruzadas;
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* Desenhos e pinturas sugestionados ou livres.

E necessdrio valorizar todo o esforco e interesse
demonstrado pelo educando, respeitando seu ritmo, pois o
disléxico necessita de mais tempo para pensar e entender o que
¢ para ser feito. Para isso, o professor necessita ter paciéncia
e forca de vontade ajudando este aluno, pois nao existe um

método especifico de alfabetizar os mesmos.

Vale ressaltar que o professor deve estar atento para
que a crianga disléxica ndo seja discriminada pelos demais
colegas de sala. Se for necessario, de forma coerente, deve ser
passada informagoes sobre o disturbio do educando para a
classe como um todo; sempre com a devida precaucao de nao
expor o aluno, para nao o colocar em situagao constrangedora
perante aos demais. Buscar sempre o incluir em todas as
atividades, fazendo com que contribua com o que tiver de

melhor.

Consideragoes finais

Um dos problemas detectados em sala de aula que
interfere na aprendizagem ¢ a dislexia. Ela € bem mais do que
um simples disturbio, poderiamos dizer que é um universo
complexo e contraditorio que envolve aspectos socioculturais;
educacionais e neuropsicoldgicos. A pessoa com dislexia
apresenta dificuldades de aprendizagem que pode afetad-lanao

somente na linguagem oral, escrita e matematica, mas como
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também em sua totalidade. A pessoa sofre pela subestimagao
que sente por nao conseguir cumprir com aquilo que espera

de si mesma e com que os outros esperam dela.

O diagnostico precoce e apropriado de cada um
¢ indispensavel para poder conceber as estratégias de
intervencdes pedagdgicas e tratamento adequados. E
importante que a crianca disléxica e as pessoas a cargo da
sua educagao conhecam seus pontos fortes e suas dreas de
dificuldade, a forma como aprende e como poderia compensar

suas areas deficitarias.

E perceptivel que muitos educadores nao possuem ou
possuem pouco conhecimento sobre a dislexia, e esse fator
dificulta um diagnostico mais rdpido para um possivel
encaminhamento. Com isso, muitas vezes, passa despercebido
durante o periodo de alfabetizacdo desse aluno, causando
assim grandes traumas para ele. A identificacao da dislexia é
essencial no processo educativo, os professores precisam ter
aptidoes que os tornem capazes de identificar essa dificuldade
em seus alunos, assim como a melhor maneira de adaptar o

planejamento pedagdgico as necessidades destes.

Por fim, percebemos que a dislexia faz com que a
crianga que tem esse disturbio apresente dificuldades de
aprendizagem, isso esta enraizado em sua historia de vida, e
¢ onde esta constituido o seu desenvolvimento, o seu modo

de sentir, pensar, agir, interagir com o mundo e aprender,
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cabendo a toda equipe escolar e multidisciplinar mediar
e tornar significativa esta aprendizagem na vida dos seus

alunos.
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- Favorecendo a aprendizagem ativa:
principais estratégias metodoldgicas

Alessandra Mendes Gaspar

Introducao

O presente artigo visa apresentar as metodologias ativas
na pratica, apontando as principais estratégias metodoldgicas
que podem beneficiar o processo de ensino e aprendizagem.
Para tanto, faz-se necessario discutir, ainda que brevemente,
o aprendizado ativo. Nesse sentido, apresenta os debates em
torno dos modos de aprender dos alunos e da importancia da
compreensao de tal debate para que seja possivel desenvolver
praticas pedagogicas condizentes com as diversidades de

maneiras de aprender que os alunos podem apresentar.

Justifica-se a importancia do texto pela necessidade
crescente de discutir maneiras de tornar a aprendizagem mais
efetiva. As metodologias ativas surgem, nessa perspectiva,
como possibilidade de tornar as praticas mais significativas e

colaborativas ao apresentar uma visao de aprendizado ativo.
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O Aprendizado Ativo

Entender as diversas formas de aprender favorece o
docentenamedida em que éele queirdidentificar as diferentes
maneiras com que o aluno consegue absorver o contetdo e,
identificando isso, conseguir aplicar a metodologia adequada
ao perfil do aluno. Dito isso, a escola tem sido vista como
um espago privilegiado para o processo de aprendizagem,
no entanto, na pratica as acdes exaltadas neste espago para
promover ensino ainda tém sido bem restrita. Assungao
e Nascimento (2019) elencam ag¢Oes como: memorizacao,
repeticao, resolucao de exercicios; para além da propria
avaliacao como método central e terminal executado para

saber se o aluno de fato conseguiu aprender.

Essas praticas ao serem aferidas por meio de avaliagdes
de desempenho, principalmente no que diz respeito aos
niveis de educagao basica, vém demonstrando niveis baixos
de desempenho de aprendizagem. O Sistema de Avaliacao
da Educacao Basica (Saeb) tem mostrado que dos brasileiros
no terceiro do Ensino Médio apenas 1,6%, demonstraram
niveis de aprendizagem em Lingua Portuguesa, considerados
dentro do nivel do esperado, e em matematica somente 4,52%
dos estudantes atingiram nivel sete na escala de proficiéncia
pelo MEC (BRASIL, 2018).

Pode-se concluir com essas avaliagdes que enquanto

os alunos que se encontram no final do ensino fundamental
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estdo parados no que tange a habilidade de aprender matérias
como Lingua Portuguesa e Matematica, os do ensino médio

simplesmente estao em situacao de retrocesso.

ParaSouzaetal. (2012) esses alunos podem simplesmente
nao estarem compreendendo uma linguagem mais cientifica,
0 que caberia a essas avaliagdes também medirem tais
habilidades. Assunc¢ao e Nascimento (2019) complementam
ao discurso a ideia de que esses alunos estao sem interesse; o
que leva a crer que esse pode ser um fator determinante para
que o processo de aprendizagem seja inconclusivo e que os
niveis de avaliagao proposta pelo MEC sejam tao abaixo do

que se espera.

Dessa forma, apresenta-se nas ultimas décadas uma
nova problematica que se expressa na pergunta: este aluno
de fato esta aprendendo? Isso se da muito porque o discente
tem sido colocado no centro da discussdao pedagogica, nao
cabendo mais a ideia de que o professor e o método de ensino
sdo protagonistas irretocaveis deste cendrio, essa ideia fica
obsoleta e ligada a hipotese de que o aluno nao pode ser um
agente transformador de sua jornada e esta ali apenas para

receber sem grandes questionamentos o que é passado.

A pergunta “se o aluno de fato esta conseguindo
aprender” nao tem sido frequente nas salas de aulas, ao
que Assuncao e Nascimento (2019) alcunha de “auséncia de

reciprocidade”, é preciso que haja um ponto de partida em
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comum entre professor e aluno e a compreensao clara de
que aprender e conhecer sao processos sociais abastecidos de
significados culturais. (KOLB, 1984)

E fato que pode haver dificuldades neste percurso
e que os alunos vez ou outra nao consigam obter sucesso
no processo de aprender ou possam enfrentar grandes
barreiras que podem parecer intransponiveis, mas é preciso
sobretudo entender que sao multiplas as formas de aprender,
identifica-las e tomar conhecimento sobre, pode levar ao
desenvolvimento de taticas que sejam mais eficientes no que

tange ao processo de ensino e aprendizagem.

Para Lopes (2002) fica claro que existem variadas
maneiras de se aprender, cada individuo organiza a
sua maneira as informagdes que recebeu e isso impacta
diretamente nas diferengas do processo de aprendizagem
e essa diferenca pode ser até mesmo circunstancial. Ja Kolb
(1984) a aprendizagem esta diretamente atrelada ao meio
onde cada sujeito estd inserido. Sobral (1992) e Lopes (2002)
concordam que o estilo de aprender deriva da capacidade de

cada pessoa adquirir o conhecimento de maneira singular.

Kolb (1984) também traz a discussao a ideia de que
a dimensao cognitiva é ponto central no processo de
aprendizagem e se modifica de acordo com a experiéncia pois
sO ela altera fatores que podem ocasionar em processos de

experiéncias diversas, para o autor os aspectos da cognigao
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nao é um ponto central para se entender como ocorre a

aprendizagem.

Percebe-se que € preciso que haja uma real habilidade
em entender como cada aluno se dispde a aprender, o fato
é que nao existem maneiras engessadas de se chegar ao
conhecimento de algo novo. E preciso estar atento e aberto
ao contexto em que cada aluno esta inserido, ao campo
afetivo, mas principalmente entender que a consciéncia
que ferramentas como a desenvolvidas por Kolb (1984)
possibilitam ao discente uma autoconsciéncia que pode
lhe motivar a aprender novos caminhos no processo de

conhecimento.

Entendido que as pessoas possuem maneiras
diferentes de aprender, fica claro que o processo de ensino e
aprendizagem deve, além de conhecer os modos de aprender,
identificar as melhores formas de ensinar. Assim, torna-se
necessario conhecer algumas possibilidades metodologicas
que podem facilitar a aprendizagem dos alunos: gamificacao,
cultura maker, sala de aula invertida, seminario e discussoes,
pesquisas de campo, aprendizagem entre pares e rotagao por

estacoes.

Gamificagao

Popularizada em 2010 por meio de instrumentais que

viabilizam o jogo fora do seu contexto original, o termo
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gamificacao vem do inglés gamification e se compromete em
trazer resolugdes e entusiasmar seu publico-alvo através
desses instrumentais fora de seu contexto de origem
(VIANNA et al. 2013).

Para Hunter e Werbach (2013) esse fendmeno ocorre
justamente porque ha alguns anos os jogos cumprem o papel
na humanidade de entretenimento, tendo em vista esse
proposito essa ferramenta atualmente é usada em diversas
areas no ramo empresarial. Para Vianna et al. (2013) o principal
trunfo da gamificacao reside no fato de tornar atividades
consideradas macantes em potencialmente mais agradaveis,
gerando engajamento e aproximacao com seus usuarios.
Entende-se por meio desse principio que a gamificagao
transforma de maneira estratégica os ambientes que ela se
propoe a dinamizar, sendo seu alvo esses ambientes e nao
os games criados objetivamente com o intuito de entreter
e baseado nisso é compreensivel que esse método possa
facilitar a vida de educadores que desejam atingir resultados

por meio da dinamizagao dos espacos de educagao.

Autores como Mendes (2006) ainda irao dizer que
o ato de emular agoes como se estivesse inserido em um
jogo em espacgos educacionais, pode ser um forte aliado na
aprendizagem, o autor exemplifica os casos em que a vida
cotidiana € espelhada nessas agdes, no entanto pode ser

dirigida pelo aluno ou qualquer outro alvo da gamificacao.
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Autores como Zichermann e Cunningham (2011) irao
detalhar melhor essa experiéncia ao descrever que o pilar
central desse tipo de realidade sao sistemas de proporcionar
algum tipo de retribuigao, apoio e respostas rapidas, dessa
forma esse sistema atinge seu objetivo que o de total imersao

de seu alvo.

Ja para Kapp (2012) a parte mecanica desse game
constitui suas leis, sistemas de recompensa, respostas rapidas
e tantos outros elementos. A parte estética diz respeito
ao que € tangivel aos olhos que podem causar uma reagao
instantaneamente satisfatoria para o usudrio. Ja os elementos
fazem com que qualquer espago possa ser passivel de

gamificacdo, causando respostas proveitosas.

Podemos concluir que a gamificagdo nao estd
comprometida com o entretenimento em si apenas, por meio
dessa pratica revestida de significados é possivel alcangar
metas e finalidades extraordindrias durante o trajeto que se
almeja chegar. Mas atribuir significado a ele é fundamental
para conquistar uma pratica que seja capaz de ocupar e

preencher as lacunas na educacao.

Cultura maker

A cultura maker embora tenham muitas descrigdes que
se comprometem em tentar capturar ao maximo a sua esséncia

para defini-la, tem como ponto central a ideia de que é um
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conjunto de pessoas reunidas em um espaco fisico; esse espago
pode ser chamado de makerspaces traduzido fica espagos de
tazer; ou digital com o proposito de fazer um artefato em sua
forma fisica ou virtual levando consequentemente a alavancar
ainda mais a tecnologia de itens quer sejam analdgicos quer
sejam digitais (COHEN, 2017).

Blikstein (2013) afirma que ao fazer um artefato os
estudantes conseguem se conectar com o mundo real e
reconhece a importancia de autores como Papert, ao defender
que esse meio de educacgao permite que o aluno construa seu
proprio meio de conhecimento a partir do momento que o
objeto arquitetado é compartilhado e construido entre eles;
e a importancia de autores como Paulo Freire que entende
que o curriculo escolar deve ser composto por contetidos que
coloquem o aluno como protagonista de seu aprendizado
tendo como alvo aemancipacgao desses sujeitos por intermédio

da educacao.

Nesse sentido entende-se que as atividades maker
ocupam seu espago na educagdo com o proposito de ser
mais uma abordagem que sirva como alternativa ao ensino
tradicional e que se baseia na aplicacao de conceitos como
Ciéncia, Tecnologia, Engenharia e Matematica o chamado
STEM (Science, Technology, Engineering and Mathematics).
ao desenvolver projetos que se intensificam ao longo da
experiéncia escolar, centrados na tecnologia (BLIKSTEIN
2013).
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Foi Papert (1986) que desenvolveu ao final da década
de sessenta uma linguagem de programacao que permitisse
ao aluno “transmitir” seu conhecimento ao computador, a
partir dai o ato do aluno construir seu préprio conhecimento
ao elaborar uma obra fora alcunhado pelo autor de
construcionismo. Papert (1986) divide essa abordagem em
etapas, sendo elas “mao na massa” (hands on) e “imersao
mental” (heads in), ambas se dao porque no trajeto de
solucionar um problema para o qual ndo existem solugoes
pré-estabelecidas o aluno precisa estar totalmente imerso
neste projeto para conseguir construir algo com suas proprias
maos. E é essa ideia que estreita a teoria de Papert com a

cultura maker.

Dessa forma entende-se que o estudante inserido no
makerspaces tem a oportunidade de criar e ser o centro de sua
aprendizagem, seja por meio de atividades feitas em grupo
ou individualmente, se utilizando de softwares ou objetos. O
potencial dessa abordagem torna-se ilimitado, pois o aluno
quando faz algo consegue ter uma nova perspectiva de seu
conhecimento se tornando um aprendiz ativo e consciente
(PAPAVLASOUPOULOQOU, 2016).

Blikstein (2018) também ird atribuir alguns fatores
que sao favoraveis a propagacao do uso de makerspaces,
tais como: a popularizacdo da educagao progressista e sua

aceitagao pela sociedade; nagdes que veem nesses espagos
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um potencial para desenvolver uma economia que possa
trazer novidades; uma maior disseminagao da programagao
e outras linguagens tecnoldgicas aliado a producao de novos
materiais; diminui¢do dos custos associados a tecnologia; e
por fim quando os proprios alunos desenvolvem ferramentas
tecnoldgicas elas tém maior potencial de serem usadas com
maior facilidade além de fomentar publicacdes académicas

sobre seu uso no ambito da educacao.

Dessa forma entende-se que o desenvolvimento da
cultura maker tem o potencial de também desenvolver alunos
que sejam mais conscientes de seus processos de aprendizagem
e que nao apenas se desenvolvam como possam desenvolver
um pais mais promissor ao fomentar a constru¢ao de novas
tecnologias. Essa abordagem é uma das que se comprometem

a trazer o aluno para o centro do palco da aprendizagem.

Sala de aula invertida

A Flipped Classroom ou sala de aula invertida é uma
metodologia que surge no contexto académico em que é
exigido uma nova forma de pensar a educagao, caminhando
em direcdo a formas mais criativas e que estejam aliadas
a praticas de inovagao. Nesse sentido, no ano de 2008 os
educadores de ensino médio na zona rural dos E.U.A Jonathan
Bergman e Aaron Sams perceberam a dificuldade de alguns
alunos envolvidos de acompanharem as aulas seja pela

distancia, seja por outras atividades que praticavam paralelo
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ao ensino em sala de aula. Neste contexto os educadores
desenvolveram o método gravando as aulas com contetidos

tedricos necessarios para realizar as atividades praticas
presencialmente em sala de aula (BERGMANN; SAMS, 2018).

Para Bacich e Moran (2018) o sucesso da sala de aula
invertida se da porque nela os alunos exercem a aprendizagem
ativa, ¢ feita uma checagem antes de cada aula das maiores
dificuldades elencadas pelos alunos para que seja decidido
qual sera o tom de cada aula. Quanto aos alunos, eles sao
responsaveis por usar as tecnologias disponiveis para
colocar o conteido em pratica por meio de simulacdes e
experimentagoes. Bergmann e Sams (2018, p.8) relatam que:

Ainversao da sala de aula estabelece um referencial que
oferece aos estudantes uma educagao personalizada,
ajustada sob medida as suas necessidades individuais.
(...)O movimento para a personalizagao tem muito
mérito, mas, para um unico professor, personalizar
o ensino de 150 estudantes € tarefa dificil e que nao
funciona no contexto tradicional.
Essa critica é posta visto que no modelo tradicional a
educacao se da sob o modelo da revolugao industrial:
padronizado, expositivo e que valoriza sobretudo técnicas
como a memorizagao. Sem considerar a individualidade
de cada sujeito em sala de aula e suas possiveis defasagens

(BERGMANN; SAMS, 2018).

Para Valente (2014) enquanto no ensino tradicionais a

sala de aula serve como palco para exposicao de conteudos,
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na sala de aula invertida esse mesmo espago ¢ usado para
colocar em pratica a aprendizagem ativa por meio da troca,
podendo o material usado em sala ou atividades propostas
estarem sujeitas a uma flexibilidade oferecendo um leque de
oportunidades de aprender e ensinar aos que praticam a sala

de aula invertida.

Talbert (2019) explicita que na aprendizagem invertida
¢ estabelecido que os alunos nao sabem do conteudo a
ser apreendido sem grandes dificuldades, mas sim que
a explicacdo no primeiro momento com o conteudo a ser
aplicado ¢ indispensavel para que haja um planejamento, ao
contrario dos métodos tradicionais de ensino-aprendizagem,
este planejamento é o que para o autor caracteriza a

aprendizagem invertida.

Para Barbosa (2015) para que ocorra este planejamento
¢ recomendado que haja uma divisao em etapas, sendo elas
estabelecidas na seguinte ordem: antes da aula; durante e
apos a aula. Antes da aula o contetdo produzido precisa ser
disponibilizado por meio de uma plataforma da escolha do
docente; durante a aula ha um constante movimento para
sanar duvidas em busca de se aproximar ao maximo do objeto
de estudo ao passo que também ha um feedback do professor
aos alunos; ja na ultima fase o aprendiz verifica como foi seu
rendimento para saber se é preciso se aprofundar mais ou nao

no conteuido.
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Bergmann e Sams (2018) irao dizer que a inversao
da sala de aula ainda tem a vantagem de acompanhar
o desenvolvimento de novas tecnologias e seu publico
majoritariamente jovem que dominam essas novas
ferramentas, também demonstra maior flexibilidade ao
manter os alunos mais tempo ocupados; fornece ao professor
subsidios para acompanhar o progresso de cada aluno de
maneira individual, podendo auxilia-los conforme surgem as
dificuldades; além de aprofundar a relagao entre discente e

docente.
Seminarios e discussoes

A definicao de Seminario se divide entre uma técnica
de estudo voltada para ensinar a pesquisar, dividida em fase
de pesquisa, discussdao e debate (LAKATOS; MARCON]J,
2003). E uma experiéncia educacional que tem como objetivo
desenvolver habilidades comunicacionais e de emancipagao
do aluno através do ato de coloca-lo no protagonismo da sala
de aula, expondo o que aprendeu a classe gerando maior

interacdo e didlogo entre os envolvidos (PAIM et al., 2005).

Devido a este carater de promogao do ensino e da
pesquisa, o Semindrio tem sido utilizado amplamente
em diversos niveis de Ensino, desde o fundamental até a
educacao superior. Da mesma forma, ¢ fortemente indicado
para promocao da autonomia entres os alunos, visto que cabe

a eles a condugao das aulas por meio de apresentagoes.
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No que se refere ao carater de apresentagao do tema,
Lakatos e Marconi (2013) ao estabelecerem como funciona a
estrutura de um semindrio discorrem que o semindrio pode
ser feito de forma individual, de modo que as tematicas
estudadas fiquem a cargo de um s6 aluno e o mesmo
apresente aos demais integrantes da classe; como pode ser
também feito em grupo, neste caso os autores ressaltam que o
numero de integrantes em um Seminario precisa variar entre
5 e 12 pessoas, caso tenha mais integrantes € necessario que
haja uma subdivisdao do grupo para otimizar o planejamento
do trabalho. Os autores destacam também que é importante
também que haja uma troca de informagdes entre todos os
componentes da sala de aula, do professor ao aluno, ficando
a cargo do docente o papel de introduzir o assunto e conduzir

a uma conclusado juntamente com a classe.

Freire (2011) ira defender que essa troca por meio do
didlogo permite que haja uma socializacao entre todos os
discentes, fazendo com que juntos construam um novo saber.
O papel do professor neste método é fazer com que os alunos
se mantenham engajados no processo e proximos da tematica
estudada, caracterizando essa metodologia como uma via
de mao dupla em que aluno e professor sdao protagonistas

impares no processo de aprender.

Belther (2014) ao se debrucar sobre a tematica, divide o

semindrio em trés etapas: preparacao e planejamento; nesta
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fase o professor elege a tematica que sera abordada bem
como os objetivos que se pretende alcangar; execugao, onde os
alunos desenvolvem a pesquisa para a apresentagao a fim de
transmitirem suas reflexdes sobre o assunto; e avaliacao, onde
o desempenho dos alunos é julgado, bem como a pesquisa

que fizeram.

Carbonesi (2014) defende que o Seminario em si ja pode
ser usado como uma avaliacao, pois desenvolve competéncias
relacionadas a pesquisa e o desenvolvimento de argumentos;
comunicagao escrita e oral; saber se posicionar de maneira
critica em um trabalho construido coletivamente; a busca por
novos conhecimentos respaldado por um forte arcaboucgo
tedrico e absor¢ao dos complementos que o professor ira

colocar para acrescentar a pesquisa.

Compreende-se que o uso do Seminario no processo
de ensino- aprendizagem é de suma importancia para a
autonomia dos sujeitos e para prepara-los para o percurso
académico, pois introduz a pesquisa como elemento

fundamental de seu desenvolvimento.

Pesquisas de campo

A pesquisa de campo define-se pelo objetivo de conseguir
uma resolugao para determinada questao a fim de conhecer
pormeio deestudos asociedade e os elementos que acompdem
(LAKATOS; MARCONI, 2003). Divide-se em grupos, sendo

eles: quantitativo-descritivos, exploratdrios e experimentais.
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O primeiro estd ligado a uma andlise minuciosa por meio da
experiéncia empirica a fim de verificar uma hipdtese através
da coleta de dados. Ja a segunda, é uma pesquisa igualmente
empirica, mas seu objetivo estd em formular questionamentos
a fim de desenvolver novas hipoteses e afinar a intimidade
com o tema a ser estudado; nele é preciso uma capacidade
de aplicar procedimentos em sistemas com o objetivo de
obter informacdes empiricas e/ ou analisar dados; podendo
haver descri¢des qualitativas e quantitativas. E por altimo o
terceiro: experimental; diz respeito a uma analise da pesquisa
empirica, colocando a prova suas hipdteses, por meio da
generalizagao, podendo ser desenvolvido em campo ou em
um laboratorio (LAKATOS; MARCONI, 2003, 2003).

Para Lakatos e Marconi (2003) a pesquisa de campo
tem como vantagem a facilidade de se obter amostragens e
acumular informacoes sobre determinado tema; no entanto
nao pode mensurar o quanto fatores externos podem modificar
o resultado e a capacidade humana de nao responder com
veracidade os questionamentos. Todavia, podem ser aplicadas
técnicas que consigam equilibrar esse fendomeno e se chegar a

um resultado mais assertivo.

E possivel aferir a partir da investigacdo sobre o
tema que a pesquisa de campo pode agregar no processo
de conhecimento sobre determinado assunto, além do

potencial de tornar alunos mais aptos a testarem as andlises
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que conferem empiricamente possibilitando a formacao de
sujeitos que estejam mais capacitados a aferir a veracidade
dos fatos, dessa forma, tendendo a aumentar suas habilidades

de discernimento para além da jornada escolar.
Aprendizagem entre pares e times

A Team basedlearning (TBL) ou Aprendizagem Baseada
em Equipes (ABE) é uma metodologia que surgiu nos anos 70
com a proposta de investir em um modelo de educacao que
fosse capaz de despertar o interesse dos alunos e reinventar
formas de ensino ja conhecidas tradicionalmente. A pratica
emerge dos cursos de Medicina e toma espac¢o em diversas

disciplinas.

A vantagem de se utilizar a Aprendizagem Baseada em
Equipes segundo Michaelsen e Richards (2005) € que se propoe
um espago onde um grande grupo de pessoas seja capaz de
interagir de maneira efetiva entre si e com os instrutores. Os
autores argumentam que também possibilita que os alunos
consigam colocar em pratica aquilo que foi apreendido a

partir de um contetdo disposto pelo docente.

Essa reconfiguragito nos métodos de ensino-
aprendizagem ¢é fundamental para que seja possivel
acompanhar as mudancas de uma sociedade moderna
que demanda uma formacao de cidadaos que portam uma

conduta democratica e que sejam capazes de trabalhar em
grupo.
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Dessa forma entende-se que essa metodologia é
fundamental para a formagao de alunos que estejam alinhados
com as novas demandas da atual sociedade e que valorizem
o trabalho em equipe, dentre outras competéncias que a

metodologia aqui tratada pode proporcionar.

A TBL inicia-se com a disposi¢ao do contetido que ira
ser desenvolvido ao longo das atividades em forma de leitura,
nestemomento o objetivo éque oalunotenhaum conhecimento
global sobre a temadtica a partir dos materiais selecionados
pelo docente. Posteriormente sdo feitas atividades iniciais
para saber o que foi apreendido com questionamentos de
multipla escolha sobre o tema cuja nota das atividades nesta
etapa em que os alunos se preparam de forma individual é
dada com o peso de 30% da avaliagao final. Ao concluir essa
atividade, as respostas sao discutidas em grupo para que seja
promovido a discussao sobre possiveis divergéncias entre
respostas e se chegue em um denominador comum, dessa
discussdo sao eleitas novas respostas cuja nota tem peso de
70%. Concluidos tais respostas em grupo, os alunos podem
realizar uma pequena argumentagao sobre os resultados que
chegaram, serd avaliado a capacidade de fundamentagao
desse argumento podendo haver uma pontuagao por esse
requisito alcangado. Dito isso, € feito uma resolucao final com
o orientador, onde € sanada possiveis duividas e a condugao

rumo a um entendimento assertivo.
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ApOs essa primeira fase da TBL, inicia-se a segunda
jornada em que os conceitos estudados sao colocados em
pratica a partir de desafios que s6 poderao ser transponiveis
por meio do dominio tedrico do conteido passado. Nessa
fase, também poderao ser aplicados questiondrios onde
a capacidade de interpretacdo é testada do grupo menor
de alunos; que compreende a primeira fase da TBL; e do
grupo maior de alunos; que compreende a segunda fase
da TBL. Novamente o objetivo € instigar os discentes a
confrontarem suas ideias entre si, de maneira que cheguem
a novos horizontes. Essa fase também se conclui com uma
avaliagao, onde pode ser questionado como foi para os alunos

participarem da TBL.

Dessa forma, entende-se que essa metodologia
pode contribuir para a formacgao de alunos que estejam
mais dispostos a participarem de desafios que lhes forem
propostos ao longo de suas vidas, preparando-os para um
mercado de trabalho altamente competitivo. Todavia é
preciso que o professor tenha o bom senso de eleger um
conteido em que seja alinhado com os seus aprendizes
um objetivo que lhes seja interessante, alinhado aos seus

designios de aprendizagem.
Rotacdo por estacoes

A Rotacao por Estagoes (RPE) é uma estratégia
adaptada do método “Blended Learning: Station-Rotation
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Model” caracterizada pela necessidade de haver processos

que envolvem ambientes fisicos e digitais.

No RPE a proposta é apresentar diversas atividades
do mesmo tema, desenvolvida por grupos de alunos, de
forma independente e por estagdes, seguindo uma ordem
cronolodgica. Dessa forma compreende ao modelo de Rotagao
quatro submodelos, sendo eles: Rotagdo por Estacoes,
Laboratdrio Rotacional, Sala de Aula Invertida e por fim
Rotagao Individual. Mas o modelo no qual iremos nos atentar

neste item é o de Rotagao por Estagoes.

Para que se exerca o modelo de Rotagao por Estagoes
com éxito € preciso que haja duas esta¢des de trabalhos no
minimo para que os alunos consigam efetuar as atividades
propostas pelo professor em uma ordem especifica até que

tenha passado por todas as estagoes.

Bailey et al. (2013) vao complementar enfatizando que
pelo menos uma dessas estagOes precisa ser on-line; para que
o aprendizado ocorra de maneira fluida se faz necessario
regular o numero de alunos em cada grupo versus o tempo
disponivel para percorrer cada estagdao; os professores
precisam estar aptos para prestar apoio e a estrutura de uma
sala de aula tradicional nao deve ser levada em consideragao
como suporte neste modelo, deve se utilizar o minimo possivel

desse espago como apoio.
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Para a autora, a quantidade de alunos por grupo deve
ser regulada de acordo com o niimero de estagoes visto que
afeta diretamente na qualidade da aula, dessa forma, sugere
que se aumente o numero de estagdes e seja menor o nimero
de alunos integrantes em um grupo. Também aponta para
importancia do tempo designado em cada estagao, devendo
estar alinhado ao objetivo e a turma que esta sendo aplicado.
O fator tempo, também pode ser usado em favor do estimulo
a independéncia de cada aluno, podendo cada grupo eleger o

tempo em cada uma das estagdes (BAILEY et al., 2013).

No que diz respeito a importancia dos professores
prestando apoio nas estagdes, Moran (2015) afirma que
a presenca desses profissionais ira auxiliar para que os
processos de assimilagao do contetido sejam mais conscientes
e se deem de maneira mais rapida. Da mesma forma, os
desafios propostos podem se dar de forma mais controlada,
apresentados em forma de trabalho ou avaliagao, usando a

tecnologia como suporte técnico avaliativo.

Dito isso, no modelo de Rotagao por Estacoes é inegavel
os beneficios inerentes a pratica, no entanto € necessario que
haja estratégias. Souza e Andrade (2016) irdo elencar essas
estratégias ao dizer que:

O aumento das oportunidades do professor de
trabalhar com o ensino e aprendizado de grupos
menores de estudantes; o aumento das oportunidades
para que os professores fornecam feedbacks em
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tempo util; oportunidade dos estudantes aprenderem
tanto de forma individual quanto colaborativa; e, por
fim, o acesso a diversos recursos tecnoldgicos que
possam permitir, tanto para professores como para os
alunos, novas formas de ensinar e aprender (SOUZA,

ANDRADE, 2016, p. 8).

Conclui-se que o modelo aqui exposto ¢ uma excelente
modalidade dentro do ensino hibrido que pode incentivar
a autonomia dos estudantes e convidar os professores
a pensarem fora da légica da estrutura de salas de aula

convencionais.

Consideracgoées finais

Esse trabalhou visou apresentar, ainda que apenas
brevemente, alguns conceitos importantes para entender as
metodologias ativas e suas contribui¢des ao processo de ensino
e aprendizagem. Destacou-se, para isso, algumas estratégias
metodologicas que podem ser adotadas no sentido de tornar
a aprendizagem um processo mais ativo, engajando os alunos

em sua propria aprendizagem.

As contribuicoes de tais estratégias sdao muitas,
principalmente por colocar o aluno como um ser ativo
na construgdo de sua aprendizagem. Busca-se, assim,
superar as metodologias de ensino em que o aluno assiste,
passivamente, extensas aulas meramente expositivas. Essas
aulas, estruturadas numa perspectiva mais tradicional,

utilizam recursos limites no que diz respeito aos modos de
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aprender dos alunos, restringindo-se a trabalhar aspectos
como repeticao, cdpia e memorizagao, nao evoluindo para
objetivos educacionais mais complexos que requerem tomada

de decisao e posicionamento dos alunos.
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* Formacao continuada de professores:
Analise e Perspectiva

Cleudisia Maria Monteiro Ribeiro
Eduarda Gabriel Duarte

Francisca Alves de Oliveira
Francisca Evanier Fernandes Maia

Introducao

Formagao continuada de professores ¢ a denominagao
que se da ao processo permanente de aperfeicoamento dos
saberes necessarios a atividade docente, realizando-se apods
a formacao inicial, com o objetivo de assegurar um ensino de

melhor qualidade aos educandos.

Negrine (2011) explica que a formagao de professores
abrange duas etapas: a formacao inicial e a formagao
continuada. A primeira é aquela realizada nas institui¢oes
publicas e privadas de ensino superior, geralmente em cursos
de licenciatura como Pedagogia, Letras, Matematica, Fisica,
Historia, etc. Apds a conclusao do curso de graduacao, o
individuo estaria credenciado a atuar em uma determinada

area do conhecimento.
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Ja a formacdo continuada (ou complementar), ainda
segundo Negrine (2011), diz respeito ao desenvolvimento
profissional docente, num processo que envolve as
experiéncias profissionais vivenciadas, assim como as
aprendizagens advindas da atualizagdo permanente, as quais
podem estar ou ndo associadas a cursos de atualizagao em
nivel lacto ou stricto sensu. Adicionalmente, conforme Gatti
(2008), muitos desses cursos se associam a processos de
educacgao a distancia, que vao do formato totalmente virtual,

via internet, até o semipresencial com materiais impressos.

Mas por quais meios ocorre a formagao continuada?
Para Gatti e Barretto (2009) ela acontece mediante um
universo bastante heterogéneo de atividades. Tem-se desde
formas mais institucionalizadas, como cursos de pods-
graduagao com organizacao formal e emissao de certificados,
até iniciativas menos formais, mas que objetivam contribuir
para o desenvolvimento profissional do professor: reunides
pedagdgicas, trocas cotidianas com os pares, participagao na
gestaoescolar, palestras, congressos, semindrios, cursos, enfim,
qualquer tipo de atividade que possa oferecer informacgao e

reflexao para favorecer o aprimoramento profissional.

A pesquisa sobre formagao continuada de professores
justifica-se pela sua elevada relevancia na sociedade
contemporanea, pois, como aponta Gatti (2008), a tematica

entrou na pauta mundial em funcao de dois movimentos.
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De um lado, tem-se as pressdes do mercado de trabalho,
que valoriza e recompensa principalmente os profissionais
detentores de mais conhecimentos e habilidades. Do outro,
tem-se a constatacao, pelos governos de diversos paises,
de que grandes parcelas da populagao estao apresentando
desempenhos escolares precdrios. “Politicas publicas e agdes
politicas movimentam-se, entdao, na direcao de reformas
curriculares e de mudancas na formacao dos docentes, dos

formadores das novas geragoes”, explica Gatti (2008).

Como bem colocam Silva e Nunes (2020)

E imperiosa a formagio continuada ou permanente
dos professores para a educagao escolar basica, uma
vez que [...] a formagao dos professores nao se encerra
com a conclusdo de um curso de graduagao, ou seja,
o professor ndo esta pronto, acabado, para o exercicio
de sua profissao e, por outro, que por meio dela, os
professores tém acesso a informacdes e tecnologias
atualizadas de sua drea especifica e de dreas afins,
possibilitando a reflexao critica e continua sobre as
politicas publicas educacionais implementadas, a
(des)valorizacao dos trabalhadores da educacgado, a
pratica educativa desenvolvida e a construcao de
praticas pedagdgicas inovadoras, pelo dominio dos
conhecimentos historicos e socialmente construidos,
que resultardao na qualidade do processo ensino e
aprendizagem e da educagao como um todo (SILVA;
NUNES, 2020).

No mais, certamente cada professor tem a liberdade

para promover a sua formagao continuada a sua propria
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maneira, de acordo com as motivagdes pessoais e através
do autodidatismo, mas nem todos tém a disponibilidade,
a capacidade ou os recursos para fazé-lo efetiva e
satisfatoriamente. Por isso, no escopo deste trabalho,
abordaremos tao somente a formacdao continuada formal
no Brasil, promovida de forma institucional pelos sistemas
de ensino (governos e escolas), ja que sao elas as entidades
responsaveis por garantir e efetivar essas politicas aos

educadores, conforme a legislacao vigente.

Desenvolvimento

Principais legislacbes sobre formacdo continuada de

professores

Uma escola alinhada com a legislagio é melhor
vista pelos 6rgaos reguladores, pelos professores e pela
comunidade escolar. Seguir o que a legislacdo determina
asseguraum maior padrao de qualidade e estabelece umabase
comum a todos as escolas. Portanto, a seguir apresentamos
e analisamos as duas principais legislagdes sobre o tema em

estudo.
Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional (LDB)

No Brasil, as bases legais sobre formacao continuada
de professores foram assentadas a partir da década de 1990,
quando houve a sanc¢ao da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro

de 1996, a qual estabelece as diretrizes e bases da educagao
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nacional (BRASIL, 1996). Conhecida pela sigla LDB, a lei
tornou obrigatdria a formagao continuada de professores nas
escolas, de forma a assegurar, principalmente, o atendimento
a dois principios da educagdo nacional: a valorizagdo do
profissional da educagao escolar (Art. 3% inciso VII) e a
garantia do padrao de qualidade (Art. 3% inciso IX).

Em seu Art. 62, que versa sobre a formacao de docentes
para atuar na educagao basica, a LDB é clara ao indicar que
a “Uniao, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em
regime de colaboragao, deverao promover a formagcao inicial,
a continuada e a capacitacao dos profissionais de magistério”,
em redacgao acrescentada pela Lei n® 12.056 (BRASIL, 2009).

E salutar notar que, nesses acréscimos de 2009 a LDB,
houve a preocupacao de se reconhecer a educagao a distancia
como ferramenta de suporte a formacgao continuada de
professores: “§ 2° A formacao continuada e a capacitagao
dos profissionais de magistério poderao utilizar recursos e
tecnologias a distancia” (BRASIL, 2009). Essa regulamentagao
viria a se tornar cada vez mais relevante com o passar dos anos
(principalmente apos o periodo pandémico e de isolamento
social ocorrido a partir de 2020), em virtude de a educagao
a distancia facilitar o acesso a formacgao continuada para
profissionais em regides distantes dos grandes centros, como
também por ampliar substancialmente a gama de contetdos

disponiveis aos educadores.

Finalmente, para garantir o principio da valorizacao
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profissional, a LDB traz, em seu Art. 67, a determinagao de
que os sistemas de ensino sdo os responsaveis por assegurar
a formacao continuada dos profissionais da educagao,
devendo garantir-lhes, inclusive, licenca remunerada para

esse proposito, como pode ser conferido no texto original:

Art. 67.Ossistemas de ensino promoverao a valorizagao
dos profissionais da educagao, assegurando-lhes,
inclusive nos termos dos estatutos e dos planos de
carreira do magistério publico:

(...) I - aperfeioamento profissional continuado,
inclusive com licenciamento periddico remunerado
para esse fim (BRASIL, 1996).

Plano Nacional de Educacao (PNE)

Instituido pela Lei n® 13.005, de 25 de junho de 2014, o
Plano Nacional de Educacao (PNE) estabelece 20 metas
para a educagao brasileira a serem cumpridas até o ano
de 2024. O PNE foi construido em colaboracao com
diversos setores da sociedade e tem grande impacto a
médio e longo prazo em todos os niveis da educacao,
desde a educagao infantil até a pos-graduagao. Nesse
contexto, a formagao continuada de professores

aparece em destaque ao longo de toda a legislagao
(BRASIL, 2014).

Ao analisarmos o texto do PNE na integra, percebe-
se que a formacdo continuada representa um recurso de
grande relevancia para que as metas estabelecidas na
legislacao sejam alcancadas. Prova disso € a quantidade de
vezes em que ela é citada ao longo do documento: do total

de 20 metas estabelecidas no PNE, a formacao continuada de
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profissionais da educacao (aqui incluindo-se professores e
servidores técnico-administrativos) ¢ mencionada como parte
da estratégia para se alcangar 9 delas: na Meta 1 (Educagao
Infantil), na Meta 3 (Ensino Médio), na Meta 4 (Inclusao),
na Meta 5 (Alfabetizacao Infantil), na Meta 7 (Qualidade da
Educacgao Basica/IDEB), na Meta 10 (Educacao de Jovens e
Adultos Integrada), na Meta 13 (Qualidade da Educagao
Superior), na Meta 15 (Profissionais da Educagao) e na Meta

16 (Formacao).

Isso posto, € na Meta 16 que a formacao continuada é
posta em maior destaque, ja que nela fica estabelecido que até
2024 todos os profissionais da educacao basica devem receber

formacao continuada em suas respectivas areas de atuagao:

Meta 16: formar, em nivel de pos-graduacao, 50%
(cinquenta por cento) dos professores da educacao
basica, até o ultimo ano de vigéncia deste PNE,
e garantir a todos (as) os (as) profissionais da
educagao basica formagao continuada em sua area de
atuacao, considerando as necessidades, demandas e
contextualizacdes dos sistemas de ensino.

Estratégias:

16.1) realizar, em regime de colaboragao, o planejamento
estratégico para dimensionamento da demanda por
formacao continuada e fomentar a respectiva oferta por
parte das institui¢des publicas de educacdo superior,
de forma organica e articulada as politicas de formagao
dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios (grifo
nosso) (BRASIL, 2014).
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A seguir, voltaremos a tratar das metas do PNE,
especificamente as de n° 15 e 16, na visao dos educadores de

uma escola publica da rede municipal.

A perspectiva do corpo docente de uma escola publica

municipal

Como bem apontam Magalhdes e Azevedo (2015, p.
24), “o que chama atengao nos estudos e pesquisas de cunho
critico [sobre formacao continuada] é a contradicao entre
o dito (legislado) e o visto (resultados)”. Naturalmente,
surge a questao: apesar de haver todo um corpus legislativo
versando sobre formagao continuada de professores, como
esta se realizando, na pratica, a implementac¢ao das normas
estabelecidas sobre esse tema junto aos profissionais da area?
Como as gestoes escolares e os professores estdao conduzindo
suas atividades para cumprir a legislacao vigente? Estaria
o sistema de ensino publico brasileiro logrando éxito no

cumprimento das metas do Plano Nacional de Educagao?

A partir desses questionamentos, a equipe deste trabalho
decidiu conduzir uma série de entrevistas com as docentes de
uma escola publica da rede municipal de Fortaleza, no estado
do Ceard, a fim de obter a perspectiva dessas profissionais
sobre formacgao continuada e, mais especificamente, sobre as

metas 15 e 16 do Plano Nacional de Educacao.

Este recorte de forma alguma ambiciona ser uma

representacao fiel, ampla e definitiva sobre a tematica da
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formagao continuada no Brasil. Aqui se visa apresentar
tao somente, numa visao micro, as impressoes pontuais de
profissionais da educacdo que vivenciam diariamente os

desafios de ensinar e aprender.

As entrevistas foram realizadas nos dias 25 e 26 de
outubro de 2022, com as professoras efetivas e substitutas
da Escola Municipal Professor Monteiro de Moraes (em
Fortaleza/CE), onde duas das autoras deste trabalho atuam

como docentes.

Do total de 12 participantes, 10 possuem graduagao em
Pedagogia, 01 (uma) em Letras, e 01 (uma) em Matematica.
Algumas delas sao pods-graduadas (especializagao) em
Psicopedagogia ou Gestao Escolar. O nivel de experiéncia das

docentes varia entre 02 (dois) a 30 (trinta) anos de carreira.

Asperguntas foram feitas oralmente e as respostas foram
gravadas em audio. Os questionamentos centraram-se em trés
perguntas: 1) Pessoalmente, vocé considera que as metas 15 e
16 do PNE foram cumpridas? 2) Como a formacao continuada
contribuiu para a sua pratica pedagogica cotidiana? 3) O que

poderia ser melhorado a respeito da formacao continuada?

Antes de apresentar os resultados, cabe resgatar as
metas 15 e 16 do PNE:

Meta 15: garantir, em regime de colaboragao entre a
Uniao, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios,

no prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste PNE, politica
nacional de formagao dos profissionais da educagao de
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que tratam os incisos I, I e IIl do caput do art. 61 da Lei
n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, assegurado que
todos os professores e as professoras da educagao basica
possuam formagao especifica de nivel superior, obtida
em curso de licenciatura na area de conhecimento em
que atuam.

[...]

Meta 16: formar, em nivel de pods-graduagao, 50%
(cinquenta por cento) dos professoresdaeducacgaobasica,
até oultimo ano de vigéncia deste PNE, e garantir a todos
(as) os (as) profissionais da educac¢ao basica formagao
continuada em sua area de atuagdo, considerando

as necessidades, demandas e contextualizacdes dos
sistemas de ensino (BRASIL, 2014).

Sobre a pergunta n® 1, todas as educadoras (100%)
afirmaram que a Meta 15 do PNE foi cumprida no
tocante ao quantitativo de professores com formacao
especifica de nivel superior. Ja com relacdo ao
cumprimento da Meta 16, apesar de todas (100%) as
docentes estarem recebendo formacao continuada de
alguma forma, apenas algumas delas (33%) afirmaram
possuir pds-graduagdo, o que estd aquém da meta de

50% estabelecida pelo PNE.
Com relagao a questao n° 2, quando perguntadas sobre
a formacao continuada oferecida pela secretaria de educagao
de Fortaleza e suas institui¢des parceiras para os professores
da rede, as entrevistadas destacaram principalmente estes

pontos em suas respostas:

a) inegavelmente as formagdes continuadas contribuem paraa
pratica pedagdgica cotidiana, aprimorando o desempenho

dos professores e a aprendizagem dos alunos;
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b) as agOes de formagao continuada realizadas geralmente
proporcionam um rico compartilhamento de saberes e

experiéncias com colegas de outras unidades educacionais;

c) as propostas de formacdo continuada representam
uma oportunidade de aprender, com educadores mais
experientes, praticas e técnicas de ensino previamente
desconhecidas, melhorando o ambiente e o ensino na sala

de aula;

d) houve uma ampliagao do acesso a ideias inovadoras e a

materiais didaticos estruturados e nao-estruturados; e

e) os professores sdo incentivados, em algumas formagoes, a
contribuir com experiéncias pessoais e com novas sugestoes

de tematicas a serem abordadas.

Sobre a questao n® 3 (“O que poderia ser melhorado a
respeito da formagao continuada?”), as participantes

responderam o seguinte:

f) em geral, os conteddos da formacdo continuada sao
predeterminados e ndo possibilitam topicos diferentes ou
adicionais;

g) em alguns casos, as tematicas abordadas pouco ou nada
colaboram, na pratica, com a experiéncia vivenciada pelas
educadoras, devendo haver uma melhor selecao dos

contetidos a serem transmitidos;
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h) algumas temadticas sdo abordadas de forma repetida,

podendo haver mais varia¢ao dos assuntos;

i) faltam condi¢des estruturais e pedagogicas para
implementar na escola determinadas ideias lecionadas nas

formacoes.

Como se pode observar pelos dados coletados, no
ambito dessa escola municipal, a Meta n® 15 foi integralmente
alcancada. A Meta n° 16, entretanto, ainda carece das
diligéncias necessarias para o seu integro cumprimento, no
que concerne a aquisi¢do de uma pos-graduagao por parte
de 50% do corpo docente. Espera-se que, até o tltimo ano de
vigéncia do PNE (em 2024), seja possivel cumprir também

essa meta.

Consideragoes finais

Este trabalho apresentou a importancia central da
formacao continuada de professores para o aprimoramento
da pratica pedagogica no Brasil. Através da conjugacdo de
aspectos tedricos, legislativos e praticos envolvendo o tema,
aprendemos que a formagao continuada de professores é uma
forma de garantir a atuacao de profissionais mais capacitados
para o trabalho nas salas de aula. Com isso, asseguramos uma
educagao mais plena e de qualidade para os alunos e para a

sociedade.
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A formacao continuada é uma necessidade que se impde
a cada dia, pois € através dela que o educador tera contato
com 0s novos saberes necessarios para a melhoria da sua
pratica pedagdgica. Mesmo apos adquirir todos os saberes
basicos necessarios ao exercicio profissional no percurso
da formacao inicial, € necessario um processo permanente
de aperfeicoamento. A sociedade muda, a forma de educar
também muda, logo, a escola e o0s professores devem
acompanhar essas transformacgoes sociais, para que possam
atuar de forma efetiva e com qualidade nos diversos contextos

em que estao inseridos.

Levando-se em conta a importancia da formagao inicial
e continuada, vale ressaltar que ambas sao indissocidveis e
assumem um papel de relevancia incontestavel. A formagao
inicial funciona como a porta de entrada para a vida de
professor, apresentando-se como um quadro estruturador
das bases solidas, proporcionando o acesso a fundamentos
que irao nortear o trabalho docente, com énfase nos aspectos

tedricos e praticos.

No entanto, s a formacao inicial nao € suficiente, pois o
aprendizado precisa ser permanente, ou seja, precisa acontecer
por toda a vida. E, partindo do pressuposto de que aprender
¢ um ato continuo, tem-se a compreensao de que a formacao
continuada consiste na atualizagao/complementacao no

decorrer de sua vida profissional, de forma a possibilitar
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sua capacidade de ampliar e explorar seus conhecimentos,
expressar suas opinioes, formular questoes, verbalizar seus

pensamentos, enfim, continuar expandindo seus saberes.

Em face do exposto neste artigo, compreendemos que
valorizar o profissional da educacao nao é so oferecer um bom
salario ou plano de carreira. E também oferecer condi¢des de
formacgao continuada, oferecer condigdes para o profissional
se aperfeigoar. Por isso, defendemos a implementagao
efetiva e comprometida do disposto na legislagao no tocante
a formagao continuada de professores, como estratégia e

instrumento para melhorar a educagao no Brasil.
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" Inclusao, diferente ou igual?

Alicyana Silva Santos
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Introducao

Ao longo da Histéria a deficiéncia foi vista como
maldicdo, castigo para a familia ou para a propria pessoa
por alguma coisa que fez de “errado” no passado, como uma
condicao que tornava a pessoa incapaz para o convivio social
e por nao contribuir com a sociedade, devia ser exterminada
ou separada dos outros. Por mais de 200 anos pessoas com
necessidades especiais foram queimadas em praca publica,
enforcadas, afogadas ou condenadas as prisdes nos poroes
dos castelos da época (FACION & MATTOS, 2009, p.6).

Podemos observar que em cada época os paradigmas,
mudam para designar algum tipo de deficiéncia existente
no ser humano, pode-se chamar também de fase historicas

em meio a sociedade. Sabe-se que no século XVII houve
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algumas fases e uma delas foi a religiosa, onde pessoas
eram sacrificadas por estarem representando manifestagoes
demoniacas, com isso no século XVII passam ser alvos da
filantropia e assistencialistas de pessoas benevolentes. Os
deficientes mentais eram totalmente segregados, internados
em orfanatos, manicomios e outros tipos de instituigdes
estatais (FACION & MATOS, 2009, p.188).

No século XIX sao vistas como cobaias ou objetos de
pesquisas médicas. Atualmente passam a ser vistas como
sujeitos de direitos que devem ser incluidos no meio social.
No Brasil, até a década de 40 nao havia uma preocupacao no
panorama da educagdo nacional com as criangas deficientes.
As reformas estavam voltadas para a educacao do individuo

normal.

No século XX, surgi o paradigma da integracao, este
vem para defender o direito da crianca com deficiéncia a
ser inserida na sociedade e principalmente na rede regular
de ensino, porém a mesma com esfor¢o proprio teria que
adaptar-se ao ambiente, enquanto as escolas e os sistemas
mantinham-se inalterados, nao tinham o compromisso em
adaptarem-se as necessidades destes alunos (MINETTO, 2010
p-46). Na década de 50 ocorria uma consideravel expansao
das classes e escolas especiais, assim como a criagao de
institui¢oes filantrdpicas, com a Fundagdo da Associacao de
Paise Amigos do Excepcional - APAE. A partir da década de 70,
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alguns estudiosos acreditaram no potencial da aprendizagem

da pessoa com deficiéncia.

Havendo assim uma mudanga de paradigma, nao mais
baseada na segregacao do aluno em institui¢ao especializada,
mas sim, na ideia de uma educacao integrada, fundamentada
na possibilidade de que as escolas regulares possam inserir
os alunos que apresentem necessidades especiais nas salas

comuns.

Desenvolvimento

Exclusao, integracao e inclusao, diferente ou igual?!

O principio fundamental da educacdo inclusiva é
a valorizacao da diversidade e da comunidade humana.
Quando a educacao inclusiva é totalmente abracada, nds
abandonamos a ideia de que as criangas devem se tornar
normais para contribuir para o mundo (KUNC, 1992 apud
CANDIDO, 2009).

Neste projeto tem-se muito a ser discutido, onde
recentemente a cerca de encontrar contribui¢des por parte
da psicopedagogia, iremos realizar um levantamento
bibliografico inicial sobre os alunos de educagao especial
e o seu ambiente escolar, que papel tem a inclusao, qual o
papel do professor da sala de aula, existéncia de recursos, o
professor da sala regular e o trabalho do Psicopedagogo na

escola. Existem alguns equivocos quanto a dialética inclusao/
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exclusao que alig, cria-se um mundo a parte o dos “incluidos”
versus excluidos; ainda com o reducionismo conceituais da

inclusdo na area da deficiéncia.

A substituigao do termo integragdo por inclusao, apenas
num sentido classificatorio, isso reflete numa necessidade de
ressignificar a cidadania a um direito social subjetivo a nossa
educacao que é para todos um direito legitimo. Esse aluno de
Educacao Especial caracteriza-se como aquele que apresenta
necessidades proprias, diferentes dos demais alunos porque
ninguém ¢ igual ao outro, no dominio das aprendizagens
curriculares correspondentes a suaidade, requerendo recursos

pedagdgicos e metodologias educacionais especificas.

A inclusdo escolar estd articulada a movimentos sociais
mais amplos, que exigem maior igualdade e mecanismos
mais eqiiitativos no acesso de todos a bens e servicos. Esse
movimento junto torna possivel a interagao de criangas
com necessidades especiais junto com as criangas sem
necessidades especiais convivendo no mesmo ambiente

escolar, aprendendo e respeitando as diferencas.

A inclusao diz respeito a todos os alunos, e nao somente
alguns. Ela envolve uma mudanga de cultura e de organizagao
da escola para assegurar acesso e participagao para todos os
alunos que a frequentam regularmente e para aqueles que
agora estao em servico segregado, mas que pode retornar a
escola em algum momento. (MITTLER, 2003, p.236).
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Entende-se que ¢ importante diferenciar os termos
integracdo e inclusao. Porquanto, integragao significar
integrar, formar algo num todo unificado e inclusao significa
compreender, fazer parte ou participar de algo. Logo, a
inclusao é diferente da integracao, uma vez que incluir é fazer

parte, e 0 homem necessita de participar ou sentir se parte de.

Lutar pela igualdade, qualidade de vida, acesso a
escola é direito de qualquer ser humano. Logo, criancas ou
adultos portadores de necessidades especiais participam dos
mesmos direitos a educacao, ao lazer, saude e cidadania.
Ser uma crianga especial nao € empecilho para se ter uma
vida saudavel, tutil e feliz, mas é preciso conscientizacao e
responsabilidade social para que esse direito a vida prevaleca

na atualidade.

Segundo 1996 — Lei n® 9.394 — Lei de Diretrizes e Bases
da Educagao Nacional (LDB) abordou a Educacgao Especial no
capitulo 5: define educagao especial; assegura o atendimento
aos educandos com necessidades especiais e estabelece
critérios de caracterizagdo das institui¢des privadas sem
fins lucrativos, especializadas e com atuagao exclusiva em
educagao especial para fins de apoio técnico e financeiro pelo

Poder Publico, entre outros itens.

Associada a sociedades democraticas que estd pautada
no mérito individual e na igualdade de oportunidades, a

inclusdo propoe a desigualdade de tratamento como forma
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de restituir uma igualdade que foi rompida por formas
segregados do ensino especial e regular. Fazer valer o direito
a educagdo para todos nao se limita a cumprir o que € de
lei aplica-la, sumariamente, as situa¢des discriminadoras. O
assunto merece um entendimento mais fundo dessa questao
dejustica. A escola justa e desejavel para todos ndo se sustenta
unicamente no fato de os homens serem iguais e nascerem
iguais. Mesmo os que defendem a igualitarismo até as tltimas

consequéncias entendem que nao se pode ser igual em tudo.

A inclusao, como os demais movimentos provocados
por grupos que historicamente foram excluidos da escola e
da cidadania plena, ¢ uma dentncia ao que Arendt (1978)
chamou de abstrata nudez, pois € inovagao incompativel com

a abstragao das diferengas, para chegar a um sujeito universal.

Como enfrenta-lo nas nossas escolas que primam pela
homogeneizacao dos alunos, e que usam a desigualdade
social e natural como argumento em favor da exclusao? O
principio fundamental da educacao inclusiva € a valorizacao
da diversidade e da comunidade humana. Quando a educacgao
inclusiva é totalmente abracada, nés abandonamos a ideia de
que as criangas devem se tornar normais para contribuir para
o mundo (KUNC, 1992 apud CANDIDO, 2009).

Para instaurar uma condicao de igualdade nas escolas
nao se concebe que todos os alunos sejam iguais em tudo,

como é o caso do modelo escolar, mais reconhecido ainda
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hoje. Temos de considerar as suas desigualdades naturais e

sociais e s estas ultimas podem/devem ser eliminadas.

O olhar educacional sobre a igualdade, que até entao se
emaranhava nas questoes de direito, de politica, de promessas
constitucionais foi ousadamente introduzido por Joseph
Jacotot. Foi trazido do esquecimento da historia da pedagogia
do século XIX por Jacques Ranciere (2002). Este professor
de ideias extravagantes (para sua época e mesmo para a
atualidade) viveu del770 a 1840 e afirmava que a igualdade
nao seria alcancada a partir da desigualdade, como se espera
atingi-la até hoje, nas escolas; acreditava em outra igualdade,
aigualdade da razao, da capacidade humana de aprender, de

conhecermos o mundo e a nds mesmos.

As escolas precisam de professores capacitado e
preparados para direcionar a turma, onde estdo inseridos
os alunos portadores de necessidades especiais, onde eles
devem estar seguros em sala de aula, conduzindo as criangas
desde cedo, pois sabe-se que todos sao capazes de aprender,
de desenvolver suas habilidades e mostrar que as criancas
portadoras de deficiéncias também devem ser respeitadas e

tratadas de maneira justa e livre de preconceitos.

A integracao é um processo que tem que ser assumido
por toda a escola: o professor de turma regular deve receber
apoio da educacao especial para fazer este trabalho e os alunos
devem ser atendidos, paralelamente, nas salas de recursos ou
por professores itinerantes. NOGUEIRA (2009, p.88).
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O professor é uma das ferramentas de extrema
importancia dentro do ambiente escolar, sendo criativo e
com o uso do seu equilibrio e bom senso. Hoje, o paradigma
educacional mais avancado €é aquele que reivindica o
reconhecimento e valorizagao das diferencgas, nas organizagoes
escolares e demais ambientes de vida social, para que todos
os alunos e as pessoas em geral possam deles participar,
incondicionalmente, sendo atendidos em suas necessidades,

sejam elas temporarias ou permanentes.

A segregacao, as praticas de identificacdo e de rotulagao
sao consideradas discriminatorias, desrespeitando os direitos
de participagao de todos na vida comunitdria. Redes de
ensino publico e particular ja aderiram a esse processo de
transformacao e ha muitas que ja asseguram em suas escolas
o atendimento educacional especializado, como um servigo
da educacao especial para alunos com deficiéncia fisica,

sensorial, mental.

Para Mantoan (2006) é preciso redefinir o planejamento
educacional para uma educagao global, cidada, sem
preconceitos e que perceba e valorize as diferencas, ou seja,
uma educacao contraria a visdo determinista, mecanicista,
formalista e reducionista. Desse modo, o paradigma
educacional do formalismo da racionalidade sera desfeito e

surgirao novas possibilidades de educagao para todos.

“A escola tem que ser um lugar onde as criangas tém
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a oportunidade de ser elas mesmas e onde as diferencas
nao sao escondidas, mas destacadas.” — Maria Teresa Eglér
Mantoan Com as novas politicas de inser¢ao de pessoas com
necessidades especiais, agora essas pessoas podem conviver
e ter acesso aos bens e servigos que é de direito de todos os
cidadaos brasileiros. Educacao inclusiva, disponibilizar as
fungbes de instrutor, tradutor/intérprete de Libras e guia
intérprete, bem como de monitor ou cuidador aos alunos com
necessidade de apoio nas atividades de higiene, alimentacao,
locomocgdo, entre outras que exijam auxilio constante no
cotidiano escolar. Para atuar na educacao especial, o professor
deve ter como base da sua formacao, inicial e continuada,
conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e
conhecimentos especificos da area. Essa formacao possibilita a
sua atuagao no atendimento educacional especializado e deve
aprofundar o cardter interativo e interdisciplinar da atuagao
nas salas comuns do ensino regular, nas salas de recursos, nos
centros deatendimentoeducacional especializado, nosntcleos
de acessibilidade das instituicoes de educacao superior, nas
classes hospitalares e nos ambientes domiciliares, para a

oferta dos servigos e recursos de educagao especial.

Ha muito preconceito existente no meio social gerado
por uma sociedade movida pela desigualdade no qual
preciso ser rompido, para que as pessoas com necessidades

especiais possam se sentir acolhidas e termos uma sociedade
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justa com igualdade para todos. H4 muitos paradigmas
a serem quebrado, despreparo em relacdo ao ambiente
escolar e profissional. E necessario o amparo e compreensao
da familia, fazendo com que essa crianga se sinta acolhida,

amada, respeitada, pois ser diferente é normal.

Principios norteadores da inclusao

Como vimos desde os tempos do Brasil colonia, houve
algum tipo de atencao para a educagao de alunos com
deficiéncia. Mas nao vamos voltar tanto assim no tempo, em
vista do que sabemos ter sido uns tempos dificeis para os
deficientes que viviam completamente segregados e excluidos
em algumas institui¢des ja existentes naquela época e até

mesmo em seu convivio familiar onde deveriam ser amados.

Mas, o nosso ponto de partida é o ano de 1988, quando
foi promulgada a Constituicao Federal que continua em vigor.
Ela foi chamada “Constituicao Cidada”, porque garantiu
direito a grupos sociais marginalizados, como as pessoas
com deficiéncia. Nesta parte vocé encontra as principais leis e
diretrizes sobre a Educacao, de forma bem resumida.

1988 — A Constituicao Federal visa “promover o bem
de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor,
idade e quaisquer outras formas de discriminacao”
(art.3% inciso 1V).

Artigo 205: Define a educagao como um direito de
todos, que garante o pleno desenvolvimento da
pessoa, o exercicio da cidadania e a qualificagao para
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1,

o trabalho. Estabelece a “igualdade de condigoes de
acesso e permaneéncia na escola” como um principio.
1994 — Portarias MEC n® 1.793[50] — Recomenda a
inclusdo de contetidos relativos aos aspectos—Etico—
Politicos-Educacionais da Normalizacao e Integragao
da Pessoa Portadora de Necessidades Especiais.

1996 — Lei n® 9.394 — Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional (LDB) abordou a Educagao Especial
no capitulo 5: define educagao especial; assegura o
atendimento aos educandos com necessidades especiais
e estabelece critérios de caracterizacao das institui¢des
privadas sem fins lucrativos, especializadas e com
atuacdo exclusiva em educagao especial para fins de
apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico, entre
outros itens.

Hoje, o paradigma educacional mais avancado é aquele
que reivindica o reconhecimento e valorizagao das diferengas,
nas organizagoes escolares e demais ambientes de vida social,
para que todos os alunos e as pessoas em geral possam deles
participar, incondicionalmente, sendo atendidos em suas

necessidades, sejam elas tempordrias ou permanentes.

Inclusao escolar

As escolas precisao de professores capacitados e
preparados para direcionar a turma, onde estao inseridos
os alunos portadores de necessidades especiais, onde eles
devem estar seguros em sala de aula, e sendo conduzidas
desde cedo, pois se sabe que todas sdao capazes de aprender,

de desenvolver suas habilidades e mostrar que as criangas,
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portadoras de deficiéncia também devem ser respeitadas
e tratadas de maneira justa e livre de preconceitos. Sendo
assim vejo que o professor ¢ uma das ferramentas de extrema
importancia dentro do ambiente escolar, ele sendo criativo
equilibrado e com o uso de seu bom senso para lhe dar com
as adversidades que o mesmo venha encontrar nesse novo e

definitivo ambiente escolar.

Cabe aos sistemas de ensino, ao organizar a educagao
especial na perspectiva da educagao inclusiva, disponibilizar
as fungoes de instrutor, tradutor/intérprete de Libras e guia
intérprete, bem como de monitor ou cuidador aos alunos com
necessidade de apoio nas atividades de higiene, alimentagao,
locomogao, entre outras que exijam auxilio constante no
cotidiano escolar. Para atuar na educagao especial, o professor
deve ter como base da sua formacao, inicial e continuada,
conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e
conhecimentos especificos da drea. Essa formagao possibilita a
sua atuagao no atendimento educacional especializado e deve
aprofundar o carater interativo e interdisciplinar da atuacao
nas salas18 comuns do ensino regular, nas salas de recursos,
nos centros de atendimento educacional especializado,
nos nucleos de acessibilidade das instituicoes de educacao
superior, nas classes hospitalares enos ambientes domiciliares,

para a oferta dos servigos e recursos de educacao especial.

Uma frase do saudoso Nelson Mandela, que ird nds

fazer refletir bastante sobre o tema deste artigo.
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Metodologia

A metodologia utilizada para este estudo foi um
levantamento bibliografico, buscando, aprofundar os
estudos realizados sobre o tema. A pesquisa permitiu que
nos familiarizassemos com o tema em estudo. A familia,
atualmente configurada de diversas formas, é a primeira
instituicdo da crianga, na qual acontecem as primeiras
aprendizagens, cognitivas e fisicas, além de desenvolver,
valores e comportamentos, o desenvolvimento da crianga
ocorre de forma mais significativa e saudavel, os resultados
tendem a ser os piores, algumas dessas criangas tem diversos
problemas e/ou dificuldades em seu desenvolvimento fisico

ou mental e consequentemente nas aprendizagens.

Analise dos dados

Os procedimentos metodoldgicos utilizados no plano
de intervencao tiveram por base a pesquisa bibliografica e
foram realizados de forma correta. Existe uma problematica
através de uma agao. Portanto o problema a ser solucionado
torna-se objeto de estudo. No caso a exclusao, integracao
e inclusdo seja no meio social, escolar ou mesmo em seu
proprio lar, este tema nos remete a uma série de implicagoes
em se tratando de inclusao quanto ao ritmo de aprendizagem
positiva que permita aos estudantes portadores de

deficiéncia aproximar-se de seus semelhantes e de se mesmo
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como elemento de extrema importancia para que se construa
uma inclusao que facilite assim o desenvolvimento de uma
sociedade que seja mais acolhedora e democratica, pois
somos todos iguais e estamos aqui apenas de passagem, e
que a mesma seja no minimo digna para todos, valorizando
e acima de tudo respeitando a maneira adequada de se

conviver com as diferencas.

Consideracoes finais

H4 muitos documentos que discutem a inclusao e
norteiam o desempenho das escolas, mas sabe-se que as
politicas publicas ainda necessitam de evoluir no sentido
de oferecer condi¢des para que haja uma inclusao e que ela
venha se tornar uma realidade em todas as escolas ou em

muitas delas, é o que desejamos.

A inclusdao é uma visdo, uma estrada a ser viajada,
mas uma estrada sem fim, com todos os tipos de barreiras
e obstaculos, alguns dos quais estdo em nossas mentes
(MITTLER, 2003, p. 21). Pois o fim da educagao especial e
a chegada da Inclusao a qualquer preco, poderia significar
em alguns resultados nao desejados por muitos, e isso poria
em risco a identidade dos individuos. Sendo assim seria
necessario repensar em ofertar a educagao especial como
apoio a Inclusdao nas escolas, pois se formos pesquisar a
fundo veremos que a segregacao ainda é real para muitos, o
preconceito, a intolerancia as adversidades nao € de hoje, elas

existem desde a antiguidade e duram até os dias atuais.
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Diante do exposto, conclui-se que a Educacgao Inclusiva
precisa acontecer, pois é um direito e s6 pode se efetivar se
houver profissionais capacitados para a tarefa. Sem acolher
a todos de maneira correta, oferecendo a infraestrutura
adequada, ndao ha aprendizagem de qualidade de forma
inclusiva. Cabe ressaltar que, para que haja as mudancas
necessarias, o debate acerca da inclusao nao pode ficar restrito
aos docentes e técnicos que atuam na Educagao Especial; é

fundamental a participagao de toda a comunidade escolar.
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Introducao

Nas ultimas décadas, os organismos internacionais
passaram a enxergar a Educagao com outros olhos e, assim,
tornaram-se atuantes na busca da construcao de uma
concepcao hegemonica no ambito educacional. Os organismos
internacionais apresentam a Educa¢ao como a base para o
desenvolvimento de um pais nos niveis social e econdmico. A
Educacao seria fundamental para a melhoria da qualidade de

vida da populagao (Esteves, 2021).

Ja a Organizagao para a Cooperagao e Desenvolvimento
Econdmico, descreve a Educagdao como peca-chave para a
constituicao do capital humano. Observa-se claramente que os

individuos que receberam melhores condi¢des de Educacao
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desfrutam de uma condigao de vida mais confortavel. Ainda
assim, tem que ser levado em conta que as consequéncias do
capital humano atingem outros niveis, além do econdmico.
O crescimento do capital humano gera beneficios para a
saude, melhora o panorama referente as oportunidades de
emprego e a participacio da sociedade. E esperado que o
capital humano torne-se um diferencial com mais destaque
nos proximos anos pois as competéncias e habilidades
associadas a tecnologia estao cada vez mais presentes no
mundo globalizado (Haddad, 2008).

A universalizagao das politicas de Educacao, entao, é
uma consequéncia da globalizacao. Gerou-se entao, a criagao
e o desenvolvimento de orientagOes e estratégias sobre as
politicas publicas para que os paises em desenvolvimento
possam obter mais sucesso em relagao ao seu crescimento.
Essas orientacdes e estratégias foram desenvolvidas por
grupos formados por agéncias e organizag¢oes internacionais
(Libaneo, 2005).

A partir da década de 1980, essa influéncia das
organizac¢Oes internacionais foi intensificada. Elas atuam
na confecgdo, orientagdo e na pratica frente as politicas
educacionais desenvolvidas por diferentes governos de
diferentes paises, inclusive o Brasil. A intensificacdo nesse
periodo pode ter sido influenciada pelo declinio do que se

chama “multilateralismo redistributivo” e também pelas
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novas formas de multilateralismo criadas com caracteristicas

defensivas e disciplinadoras (Esteves; Souza, 2020).

Tais reformas na educagao brasileira sao parte de um
projeto que nao se relaciona com os principais participantes
(decentes, estudantes e sociedade), apresentando-se assim
como um choque a democracia. Os principais atores atuantes
na formacao de uma base curricular de qualidade tornam-
se nesse processo individuos isolados ou agrupados que
atendam as necessidades dos grandes interessados no sucesso

das reformas, os setores privados. (Peroni, 2017).

Maués, em 2003, relatou que as reformas educacionais
tém grande influéncia nos parametros sociais. Elas realocam
os individuos em classes sociais mais favorecidas e ainda
trazem informagdes sobre o controle e o equilibrio social. Os
organismos internacionais, a partir das informagdes sociais
daquele pais, irdo tomar decisdes sobre quais diregoes as
reformas devem seguir, estabelecendo ainda relagdes nos

aspectos econOmicos e politicos daquele pais e do mundo.

As reformas educacionais trazem com elas a integragao
da gestao escolar como uma gestao democratica, onde
todos os membros da instituicdo de ensino compartilhem
e trabalhem juntos. A unido da gestao educacional com a
gestao empresarial distancia cada vez mais a educacao de
uma qualidade aspirada anteriormente e a aproxima de uma

educagao empresarial voltada para resultados.
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O atual projeto educacional, deliberado pelas
organiza¢Oes educacionais, segue a Vvisdao neoliberalista
seguindo uma visdao da educagdo voltada para o
desenvolvimento econOmico. A educagao encontrasse
conectada a economia e seu desempenho segue atrelado aos
resultados obtidos ao longo do processo. Dessa forma, sao
inseridas politicas de avaliacdo da qualidade com o objetivo
de assegurar o sucesso da reforma tornando o governo o

principal agente moderador do processo educacional.

As reformas manifestam a realidade politica e social
daquela sociedade. Elas representam as inten¢des daqueles
que as propdem em visOes econdmicas, politicas, culturais
e sociais. As intencOes relacionam-se diretamente com a

realidade daquela sociedade frente a educagao que ela pratica.

Tem-se assim, um modelo baseado na descentralizacao
da educacdo baseada numa gestao democratica e na criagao
de um novo modelo baseado em resultados. A nova gestao
escolar é pautada nas necessidades econdmicas daquele local.
A qualidade da educacao deve ser desenvolvida na busca do
crescimento econdmico formando profissionais capacitados e

prontos para serem inseridos no mercado de trabalho.

A gestdao escolar e administrativa esperada deve ser
aquela que favorega a estruturagao dos cidadaos. Para que isso
ocorra, sao necessarias atividades democraticas e interativas

que irao contribuir para uma educacao de qualidade para
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os estudantes. A gestdo democrdtica ¢ importante para a
formacao de uma sociedade mais equitativa e civilizada, na
qual os representantes que compreendam o que € 0 processo
de gestdo e que sugiram caminhos, mudancas e respostas
para a formacao de uma escola global, que seja para todos,
oferecendo mais igualdade e respeito aqueles que tem o
direito a educacao de qualidade previsto na Constituicao
Federal (Leite, 2021).

Além disso, essa mesma educagdo gera uma maior
competitividade nos mercados nacional e internacional
e reduz os indices de desemprego. As organizagOes
internacionais também sao favoraveis a desestatizacao das
universidades publicas, sugerindo que o Estado torne-se
responsavel apenas pela Educagao basica. A nova politica
econdmica mundial busca formar individuos produtivos,

competitivos e consumidores (Amaral, 2021).

Dessa forma, este trabalho apresenta como justificativa
a influéncia das politicas educacionais desenvolvidas pelos
organismos internacionais na escola no Brasil. E fundamental
compreender de que maneira tais projetos determinam a
fragilidade daescolaeinfluenciamnodesempenhoinsuficiente
dos estudantes. As reformas modificam o ambiente docente
escolar e o seu processo pedagogico. Pode-se imaginar que
tais reformas, focadas em questdes econdOmicas e sociais,

podem afetar de forma negativa o processo pedagogico e
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educacional da escola, limitando e, assim, prejudicando que a

mesma alcance seus objetivos (Libaneo, 2005).

Desenvolvimento

A partir da década de 1970, com mais énfase, o mundo
passou por muitas modificagdes nos ambitos, politico, social e
econdmico. EssasmodificacOesliteralmente trouxeram severas
mudangas no comportamento das pessoas. A globalizagao tem
grande parcela de participacao nessas mudancas. Podemos
incluir também a grande crise do petrdleo e do capitalismo
mundial, a alta da inflagao, a fome e as grandes desigualdades
sociais como fatores que transformaram o mundo no que ele
¢ hoje. A Educacdo ndo poderia passar ilesa por todo esse
processo de mudangas. Seus objetivos e principios passaram
a ser debatidos e inquiridos e a Educacao passou a ser
encarada como elemento fundamental para esse momento de

transformacao (Maués, 2003).

As reformas educacionais comecaram a acontecer
na Inglaterra na década de 1980 e passaram a se espalhar
por outros paises. A Conferéncia Mundial sobre Educacao
para Todos, de 1990, foi a grande responsavel pela criagao
da Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos. A
Conferéncia foi organizada pela Organizacao das Nagoes
Unidas para a Educacao (UNESCO), pelo Banco Mundial
(BIRD), pelo Fundo das Nagoes Unidas para a Infancia
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(UNICEF) e pelo Programa das Nagoes Unidas para o
Desenvolvimento (PNUD). No Brasil, tal Declaracao foi a
referéncia e a base para o desenvolvimento do Plano Decenal
Educacdo para Todos (1993-2003) e também para os Planos
Nacionais de Educacdo e Leis de Diretrizes e Bases (LDBs),

que vieram posteriormente (Esteves, 2021).

Diversos autores que discutem o tema, associam as
mudangas na educagdo a nova ordem econdmica emergente
apos a segunda guerra mundial e ao desenvolvimento
da ciéncia e na tecnologia. Todas essas transformacoes,
ao longo dos anos, trazem mudangas na economia e nas
relacdoes de trabalho. Dentre essas transformacoes observa-
se a descentralizacao administrativa e financeira das escolas
possibilitando o surgimento de parcerias e da gestao
pedagogica (Krawczyk, 2002; Souza, 2003; Novaes, 2020).

Asreformaseducacionaistornamaeducagaopersonagem
central para o Banco Mundial pois o crescimento do capital
humano é ponto base para o desenvolvimento economico.
Leite (2021) cita o trabalho como o principal bem do menos
favorecido economicamente. Assim, a oferta da educacao de
qualidade é fundamental para diminuir as diferencas sociais
e econdmicas, melhorando o poder aquisitivo dessa parcela
da populagao.

Ainda nessa seara, o Banco Mundial busca o incentivo

a educacgao para fortalecer a sua relacdo com o trabalho. O
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financiamento educacional gera conhecimento, desenvolve
competéncias e atributos suficientes para o desenvolvimento
econOmico e social, tendo o seu foco voltado na politica e nas
ideologias de combate as desigualdades sociais e a falta de

seguranca.

A teoria do capital humano é um dos fatores que
norteiam as a¢des do Banco Mundial e as organiza¢des nessa
nova realidade educacional. Para que ambos atinjam seus
objetivos € necessdria a sua intervencao na formagao basica
da educagao visando preparar o aluno como futura mao de
obra produtiva. Assim, a educacdo capacita o cidadao de
forma a torna-lo produtivo e lucrativo na pratica capitalista.
A educagao volta-se para a formagao de recursos humanos,
ou seja, mao de obra que supram as demandas do mercado

internacional.

A Conferéncia Mundial sobre Educacao para Todos, em
1990 foi a grande responsavel pela expansao e divulgacao
desse modelo educacional que tinha em suas bases a meta de

atingir a satisfacao das necessidadesbasicas da aprendizagem.

Nesse mesmo periodo, as reformas educacionais
na América Latina, especialmente no Brasil buscavam a
descentralizagdao, a autonomia da escola, a participacdo da
sociedade, conectando tais mudangas com as novas politicas
neoliberais da educacao para atender aos interesses do

capital. A educagao era vista como ponto crucial das reformas
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educacionais pois é ela a base para o desenvolvimento
social. Além disso, diversas pesquisas apresentaram dados
confirmando essas informagdes. Assim, o Brasil acompanhou
as mudangas propostas pelas organizagOes internacionais

realizando medidas descentralizantes e regulatorias.

Mais adiante, nos anos 2000, no governo de Luiz Inacio
Lula da Silva, as reformas educacionais direcionaram seus
esfor¢os para as politicas sociais que atendem as classes
sociais mais baixas. A partir do Férum de Dakar, no ano 2000,
diversos paises, incluindo o Brasil, assumiram o compromisso
de cumprir metas estabelecidas pela Organizagao das Nagoes
Unidas e pela UNESCO. E isso, comprometeu diretamente o

governo.

O principal mecanismo empregado nas reformas
educacionais estabelecidas em diversos paises, principalmente
na América Latina, é o da descentralizacao. Porém, outros
autores citam que apresentar a descentraliza¢ao como solugao
de todos os problemas referentes as deficiéncias educacionais,
¢ um erro das reformas educacionais (Carnoy & Castro, 1997;
Libaneo, 2005).

Em relacdo a escola publica, para compreender de
que forma a internacionalizacdo das politicas de Educacgao
influenciaram, faz-se necessario apresentar a correlacao entre
escola, pobreza e desenvolvimento econéomico da sociedade.

As reformas apresentavam em seus projetos agoes de carater
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humanitario, buscando oferecer de forma satisfatoria as
necessidades basicas para a eficacia do processo ensino
aprendizagem. As estratégias das politicas educacionais
envolviam a inclusao social, o desenvolvimento humano
e, é claro, a qualidade do ensino. De acordo com o Banco
Mundial, as transformacdes capitalistas e o neoliberalismo
influenciaram diretamente as agoes do sistema educacional e
as questOes relacionadas a pobreza. Assim, entende-se que os
investimentos do Banco Mundial deveriam ser direcionados
aos projetos e programas de combate a pobreza e de
inclusao social, como condigbes basicas para o crescimento
da producao a partir do desenvolvimento pela visao do
liberalismo econdmico. A renovacao da Educagao deve ser
vista, entao, como questao prioritdria para o desenvolvimento
da sociedade e do pais (Libaneo, 2005).

A Educagao voltada a formagao técnica teve amplo
crescimento. Ela objetiva principalmente a inser¢ao dos
individuos no mercado de trabalho. A grande maioria das
pessoas que busca por este perfil de Educacao faz parte das
classes mais desfavorecidas. Assim, observa-se que muitas
vezes as politicas para a escola, quando vinculadas a questoes
sociais, inserem os individuos na sociedade e no mercado de
trabalho, como uma espécie de mao de obra barata e nao por
questdes humanitdrias. Entao nao seria a politica educacional

a responsavel pela escola, mas sim as politicas de inclusao
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social. Essas politicas de cunho social determinam o papel
da escola através de agoes imediatistas e pontuais, que nao
se preocupam com o desenvolvimento educacional a longo
prazo. Trata-se de agdes como ja citado, imediatistas, focadas
em atenuar deficiéncias de saude e educagao, por exemplo.

Assim, a escola atua para amenizar conflitos politicos e sociais.

Segundo Schwartz (2021), os organismos internacionais
definem os objetivos da escola de acordo com a realidade
econdmica e social do pais e, também, a partir dasnecessidades
especificas de mao de obra para aquele local. Trata-se, assim,
de um ensino baseado em resultados, criado a partir dos
objetivos politicos daquele pais e das empresas. Ocorre a
conexao entre as politicas educacionais e a produtividade
do trabalho, formando profissionais que atendam naquele

momento a demanda econOmica local.

A partir dai, cresce o sistema de ensino por competéncias.
O objetivo nao é o desenvolvimento intelectual, mas sim o
desenvolvimento de habilidades basicas. As orientacdes das
organizagdes internacionais também incluem o papel daescola
na formagao do cidadao para, assim, manter os individuos
incluidos na sociedade, sem qualquer possibilidade de

mobilidade social.

A educagado representa um processo de transformacao
dos alunos e da sociedade. Esse 'processo de mudanca

exige a presenga de gestdao que avalie e acompanhe todas
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as suas etapas, avaliando se elas seguem de acordo com
o planejamento e se estao sendo direcionadas para os
resultados esperados. Tais resultados surgem a longo prazo,
assim, ¢ importante que ocorram andlises intermedidrias,
ao longo do processo, para assegurar que os objetivos estao
sendo alcangados, que as criangas e jovens estejam tendo
acesso a uma aprendizagem de qualidade, de acordo com as

exigéncias e anseios da sociedade (Deitos, 2010).

Fica muito explicito que a Educagao é direcionada pela
economia. As politicas educacionais sao desenvolvidas por
economistas e ndo por educadores. A politica educacional é
formulada sem a participagdo de professores e pedagogos,
o que certamente influenciard nos seus resultados. Os
documentos descrevem as politicas educacionais em nome da
aprendizagem. Nao é bem isso o que se vé na pratica da sala
de aula. Observam-se lacunas nesses projetos em relacao ao

processo ensino aprendizagem (Novaes, 2020).

Os organismos internacionais estipulam metas que
devem ser alcancadas pelos paises, nao s em relagao as
questdes econdOmicas e sociais, mas também em relacao as
questdes educacionais. Dessa forma, observa-se a frente
dos ministérios e secretarias de Educacao, de forma velada,
membros dos organismos internacionais. Como ja citado
anteriormente, as politicas e os interesses educacionais
sdo estabelecidos por profissionais que nao tém formagao

educacional (Esteves; Souza, 2020).
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Ainda dentro das mudancas, pode-se citar a
descentralizagao da Educagao que tem por objetivo retirar do
Estado as obriga¢des e responsabilidades financeiras nesse
setor. Essas responsabilidades seriam direcionadas para a
sociedade. O Estado deixaria de ser o gestor e executor das
politicas e estratégias em Educacado, tornando-se responsavel

apenas pela sua fiscalizagao e controle.

No Brasil, a implantacao da descentralizagao nao
aconteceu como nos demais paises. Isso deve-se ao fato de que
no Brasil nunca existiu uma educacao elementar centralizada
a nivel nacional. Segundo Souza (2003), o Ato Imperial de
1834, designava as provincias do Império como responsaveis
pela educacao elementar. A partir disso, surgiu o habito
pela gestao nao centralizada que permanece até hoje. Mais
adiante, nos anos de 1950, a responsabilidade pela educagao

elementar passou a ser dos municipios (Souza, 2003).

O modelo educacional de gestao brasileiro sempre foi
descentralizado. As mudancas ocorreram apenas em relagao
as transferéncias de competéncias, que tem crescido e se

desenvolvido bastante no Brasil.

A organizacdo e a gestao representam o grupo de
regras, orientagOes, organizagao, distribuicdo, atitudes e
procedimentos que garantam a fundamentacdo e o controle
da utilizagao da mao de obra, dos recursos materiais e

financeiros e da gestao e controle das atividades. Todas essas
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acoes reunidas permitem o alcance de um objetivo comum
(Leite, 2021).

As reformas educacionais também incluem propostas
direcionadas a inclusao de gestores na Educagao. A
administracao publica tornou-se em um formato gerencial,
pratica, fria e dinamica. A gestao nesse sentido busca tornar
a Educacao eficiente e compativel aos interesses politicos e
econdmicos, direcionada as praticas do mercado capitalista.
A gestao escolar eficaz era aquela que gerava ou produzia
mais com menor custo. Nesse sentido torna-se comum a
inclusdo de fontes externas alternativas para o financiamento

dos projetos educacionais.

Esse novo modelo educacional, segundo Leite (2021),
voltado a suprir o novo modelo econdmico mundial, torna o
aprendizado competitivo. O ensino baseado em competéncias
busca certa autonomia no processo ensino aprendizagem e
destaca as habilidades que irdo moldar o profissional que
estd sendo preparado para o mercado de trabalho. Tal visao
educacional apresenta o conhecimento como fundamento
para a aquisicdo das competéncias e expde que 0s reais
objetivos nao se baseiam na melhoria das condigoes de vida
da populagao mas sim em assumir o controle sobre a situacao

social, evitando o aumento das desigualdades.

Corroborando, Deitos (2010) citaaeducagaocomorecurso

paliativo e de monitoramento. O alto incentivo na educacao
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basica, principalmente no ensino fundamental € essencial para
reforcar a teoria de que a educacao liberta e constrdi futuros
estudantes de nivel superior. Quando o estudante recebe uma
educacao nos anos iniciais baseada em estimulos e incentivos,
a probabilidade de ele tornar-se um amante dos estudos é
maior. Esses dados sé confirmam a importancia das diretrizes
descritas pelo Banco Mundial para as reformas educacionais
nos paises com baixo desenvolvimento econdmico. Dentre
elas incluem-se a educagao como prioridade, o investimento
do setor publico nos anos iniciais, a equidade na oferta de
vagas e ensino e a inclusao das familias na vida escolar dos

estudantes.

Nao se pode deixar de citar a missdao do docente frente
a reforma educacional. O trabalho docente também passa
por transformacdes nesse processo. O docente além de uma
demanda maior de trabalho também necessita estar capacitado
e atualizado para lidar com a nova realidade educacional.
Popkewitz (1997), apresenta que as reformas educacionais
tém como propdsito a promogao do desenvolvimento
econdmico e as transformacgdes nos modelos culturais. “A
reforma educacional nao transmite, meramente informacgoes
em novas praticas. ” A reforma é parte das conexdes entre
as pessoas durante a escolarizagao, assim ela deve ser vista

como fundamental para o avango das instituicdes.

s

E na escola que as criangas socializam pela primeira
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vez e iniciam seu aprendizado sobre valores pessoais,
interpessoais e como cidadaos. Esses valores sdo a base da
sociedade que estd sendo moldada naquele momento. As
reformas também tém sido entendidas como resultado da
abertura com os modelos de regulacao social que envolvem

a formacgao das escolas.

Quando se fala em reforma também se esta falando
sobre mudangas. Porém, apds as mudancas € necessario
que se encontre a estabilidade. Assim, ¢ importante um
estudo mais profundo acerca do que é a mudanca dentro
das reformas educacionais. As mudangas ocorrem para
reconstruir a sociedade, permitindo que o cidadao apresente
suas competéncias e habilidades especificas a partir desse

novo modelo educacional (Amaral, 2021).

As reformas educacionais apresentam resultados que
agradam se forma significativa as corporacdes privadas, que
oferecem subsidios para o crescimento do mercado. Trata-se
de um modelo educacional voltado para atender as demandas
do setor privado, deixando assim o setor publico aprisionado

ao sistema.

A visao pedagdgica atual a partir das reformas
educacionais ¢ determinada pela economia e pela divisdao
social do trabalho, assim a formagao profissional se da de
acordo com as orientacdes do mercado internacional. O

estudante nao tem tanto acesso aquilo que realmente seria a
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fungao da escola, a ciéncia e o conhecimento para desenvolve-
lo como cidadao (Leite, 2021).

Conclusao

As reformas educacionais criadas pelas organizagoes
internacionais sao baseadas no principal objetivo de tornar
a Educacdo uma ferramenta para o desenvolvimento
econdmico daquele pais. Assim, ela deixa de ter carater
apenas pedagogico e aproxima-se de um modelo empresarial,
onde gestores atuam buscando o ensino por competéncias
em que se buscam desenvolver habilidades para formar
mao de obra técnica qualificada para suprir as necessidades
imediatas daquela sociedade e, além disso, contribuir para o
seu desenvolvimento economico.

A educagao pode acontecer de duas formas diferentes.
Através do ensino conteudista as criangas sem a preocupacao
em observar se a aprendizagem estd acontecendo ou, pela
implantagao de sistemas que avaliem a qualidade do ensino
e o aprendizado dos estudantes. A realidade do Brasil hoje
¢ formada principalmente pelo modelo conteudista, porém
observamos uma tendencia de mudanga nesse modelo. Muitos
paises ja conseguem entender que a avaliagao do desempenho
académico € fundamental para o desenvolvimento da
educacao.

Quando alinhamos a escola as novas necessidades
mundiais, sabemos da necessidade de ter profissionais

de ensino que atuem como incentivadores e facilitadores
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do processo de ensino aprendizagem. A capacitacao do
profissional de educagao gera professores e educadores
que respondam as necessidades que o mercado de trabalho
precisa, disseminando o aprendizado e o conhecimento
de acordo com os seus interesses e assim, modificando as
novas geracoes e formando profissionais prontos para a nova
realidade do mercado de trabalho.

Em relacdo ao docente observa-se uma sobrecarga de
trabalho baseada nas competéncias exigidas pelo mercado
internacional. Essa sobrecarga inclui novas fungdes e
obrigagdes que saem da sua real atribuicdo. O docente
passa a realizar as suas fungOes de acordo com a nova
organizacao do trabalho na escola, suprindo as necessidades
da sociedade, baseando seu trabalho em sala de aula na nova
visao econdmica, o que exige uma maior qualificacdo desse
profissional. Essa maior exigéncia referente as habilidades do
professor, a baixa remuneragao e a sobrecarga de trabalho,

tem por consequéncia uma perda na qualidade do ensino.
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* A inclusao escolar de criancas autistas no
Ensino Fundamental Il: vivéncias de duas
professoras no contexto dos municipios de
Sao Bernardo e Magalhaes de Almeida - MA

Flavia Ingrid Kich Severo
Claudia Elisa Kich Konradt

Introducao

Ainserc¢aoda crianga com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) na sala de aula é um desafio aos profissionais que, ao se
depararem com tal especificidade, terao de adequar as aulas
e a escola. Tendo em vista que muitas dessas instituigoes
encontram-se em um padrao arquitetonico nao adaptado as
necessidades individuais de cada um que frequenta aquele
espaco de aprendizagem. Para tanto, é necessario entender
o TEA, que é uma condi¢do neurobioldgica complexa,
caracterizada por dificuldades na comunicagao e interagao
social e comportamentos repetitivos e restritos. De acordo
com o mais recente relatorio do CDC, divulgado em 2021
(com dados observados em 2018) 1 em cada 44 criancas é

autista, o que evidencia a importancia do tema. No contexto
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educacional, é fundamental discutir estratégias de ensino
adequadas para criangas autistas, especialmente no ensino
fundamental II, etapa essencial na formagao escolar desses
estudantes (RIBEIRO, 2018).

A inclusao de criangas autistas no ensino regular ¢ um
direito garantido pela legislacao brasileira (Lei n® 13.146, de
6 de julho de 2015). Porém, vale ressaltar que a educagao
inclusiva ndo é um conceito novo, segundo Mazzotta (1996), ja
no século XV], o fildsofo francés Michel de Montaigne defendia
a inclusao de criancas com deficiéncia na educacao regular.
Montaigne afirmou que a diferenca nao ¢ um obstaculo para o
aprendizado. Na década de 1970, o movimento de integracgao
escolar ganhou forga em paises como Estados Unidos, Canada
e Reino Unido, com a proposta de incluir estudantes com

deficiéncia em escolas regulares.

No Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB), de 1996, estabeleceu a educacao inclusiva
como uma politica nacional, e a Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, de 2008,
reforcou a importancia do ensino inclusivo para estudantes
com deficiéncia, incluindo aqueles com TEA. Considerando
que o ensino inclusivo é um tema importante na educagao
brasileira, ¢ fundamental discutir como garantir o direito
a educacao de criangas autistas no ensino fundamental II.

s

E necessario explorar estratégias pedagogicas e recursos
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que possam atender as necessidades especificas desses
estudantes, e promover a inclusao social e educacional. Além
disso, é importante também refletir sobre o papel da escola e
da comunidade na promocao da inclusao de criancas autistas

no ambiente escolar.

Este trabalho pretende analisar comparativamente
as experiéncias de duas professoras do ensino publico
fundamental II, em dois municipios, localizados no estado do
Maranhao, sendo eles: Sao Bernardo e Magalhaes de Almeida.
Além disso, tem-se como objetivo investigar as estratégias
de ensino para criangas autistas no ensino fundamental II,
assim busca-se reconhecer praticas pedagdgicas que possam
promover a inclusao educacional e social desses estudantes.
Por fim, as a¢des acompanhadas na rotina escolar deverao

sofrer verificacdo em documentos constitucionais.

Fundamentacao Tedrica

O psiquiatra austriaco Leo Kanner (1938), estudou 11
criangas, com caracteristicas de isolamento, estereotipias
e ecolalias, e em 1943 descreveu o quadro como “Disturbio
Autistico do Contato Afetivo”. Essa teoria foi imediatamente
aceita pela comunidade cientifica. Em 1944, Hans Asperger
propoe em sua tese de doutorado “A psicopatia autista da
infancia”. Desta forma, observou mais de 400 criancas com
padroes de comportamento e habilidades, que apresentavam

apatia, baixa capacidade de fazer amizades e dificuldades
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motoras. Posteriormente, foi denominado como Sindrome de

Asperger.

O Transtorno do Espectro do Autismo ¢ o conceito
apresentado pelo DSM-5 (Manual Diagndstico e Estatistico
de Transtornos Mentais). A partir dessa nomenclatura, ha a
proposicao de que duas grandes areas do desenvolvimento
sao afetados: a Comunicagao e Interagao Social e os Padroes
de Comportamentos Restritivos, Repetitivos e Estereotipados.
Além disso, ha um aumento de diagndsticos devido as
familias que estao buscando ajuda e informagao. Os médicos
estdo mais capacitados para realizar esse tipo de atendimento.
O autismo ndo tem causa definida. E um transtorno que
provoca atraso no desenvolvimento infantil, comprometendo
principalmente sua socializagao, comunicagao e imaginacao.
Manifesta-se até os trés anos de idade e ocorre quatro vezes
mais em meninos do que em meninas. (FELIPE, 2021)

Algumas caracteristicas sao bem gerais e marcantes,
como a tendéncia ao isolamento, a auséncia de
movimento antecipatdrio, as dificuldades na comu-
nicagdo, as alteragdes na linguagem, com ecolalia e
inversao pronominal, os problemas comportamentais
com atividades e movimentos repetitivos, a resisténcia
a mudangas e a limitacdo de atividade espontanea.
Bom potencial cognitivo, embora nao demonstram.
Capacidade de memorizar grande quantidade de
material sem sentido ou efeito pratico. Dificuldade
motora global e problemas com a alimentagao.
(Menezes, 2012, p. 37)
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A importancia do diagndstico correto para o tratamento
desse transtorno percorre a familia, uma estrutura de
acompanhamento meédico e de saude multidisciplinar.
Sendo assim, o espectro pode ser de “Nivel 1 (leve), Nivel
2 (moderado) e Nivel 3 (grau severo) ”. Ao conhecer em
que nivel o paciente encontra-se, pode ser desenvolvido um
tratamento especifico. (TAMANAHA, 2008). Muitas criangas
com TEA, tem comorbidades associados a condi¢oes fisicas,
condi¢does mentais, comportamentos desafiadores e deficiéncia
intelectual (OLIVEIRA et. Al, 2009). Outros transtornos
psiquidtricos, também sao relacionados ao TEA, como € o
caso da depressao, ansiedade, e outras condi¢cdes médicas
como epilepsia, diante disso, muitas pessoas acometidas pelo

TEA necessitam de medicacao.

No contexto educacional, é fundamental discutir
estratégias de ensino adequado na vida escolar do aluno
com TEA. Quando se fala de inclusao da crianca autista nas
escolas de ensino regular, é um enorme desafio para a escola
e principalmente para os professores que muitas vezes nao
estdo preparados para receber os alunos com TEA. Ja que
os alunos com Transtornos do Espetro Autista apresentam
caracteristicas variadas que comprometem a sua relagao
com o outro. Desde a linguagem, até o estabelecimento de
maneiras de mitigar estereotipias afim de facilitar a vida do

estudante na sociedade, envolvem a importancia da escola ao
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receber uma crianga com dificuldade em se relacionar, seguir
regras e se adaptar a um novo ambiente. Esse comportamento
¢ logo confundido com falta de educagao ou de limite. E por
falta de preparo técnico, alguns profissionais da educagao
nao sabem reconhecer ou identificar as caracteristicas de um
autista, principalmente os de alto funcionamento, com grau
baixo de comprometimento. (SANTOS, 2008, p. 9)

Para Santos (2008) a escola tem um papel importante na
investigagao diagnostica do aluno, uma vez que € o primeiro
lugar de interagao social da crianga separada da familia. A
dificuldade de se adaptar as regras sociais, é dificil para um
aluno com TEA. O maior desafio da atualidade é oferecer uma
educacao apropriada para eles, enaltecer a sua autonomia,

criatividade e a comunicagao do seu proprio saber.

De tal modo, a Educagao Especial ganha espagono ensino
regular, e esses individuos que ingressam na escolarizagao
encontram intimeros conflitos. Esses passam a fazer parte da
rotina tanto do professor, como do aluno e da comunidade

escolar.

Metodologia

A metodologia utilizada nesta pesquisa foi realizada
através de umaabordagem qualitativa, de cunhobibliografico,
por meio de revisao de literatura. Essa perspectiva se utiliza

das contribui¢des de Bardin (2011), que compreende a
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analise de contetildo como uma técnica de pesquisa que visa
identificar, por meio de procedimentos objetivos, indicadores
que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos
as condicdes de producgao/recep¢ao das mensagens, suas
caracteristicas especificas e seu conteido. No mesmo sentido,
Gil (2017) aborda a pesquisa bibliografica como uma técnica

de pesquisa que consiste na busca e andlise de informacoes.

Com o objetivo de investigar estratégias de ensino para
criangas autistas no ensino fundamental II, assim busca-
se reconhecer praticas pedagogicas que possam promover
a inclusao educacional e social desses estudantes. Por fim,
as agd0es acompanhadas na rotina escolar deverdo sofrer
verificagdo em documentos constitucionais. A comparacao
tem como objetivo verificar se as leis estaduais e municipais

seguem um padrao de realidade ou estao em contradigao.

Sabe-se que as politicas publicas sao fundamentais
para a promogao da educacao inclusiva, ao garantir o acesso
a educagdo para todos os estudantes, independentemente
de suas condicOes e caracteristicas individuais. No caso
especifico das criangas autistas, é necessario que tais politicas
publicas contemplem estratégias e recursos especificos para
garantir o acesso e a inclusao desses estudantes no ambiente
escolar. Portanto, a comparacgao entre as politicas publicas
do Estado do Maranhao e dos municipios de Magalhdes de

Almeida e Sao Bernardo sao essenciais para verificar se as leis
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estaduais e municipais estao alinhadas com as necessidades
de acessibilidade dos estudantes autistas e se as escolas estao

preparadas para atender a essas demandas.

A relevancia desta pesquisa estd na identificacao de
praticas pedagdgicas que promovam a inclusao educacional
e social de estudantes autistas no ensino fundamental II, bem
como na verificagao da adequacgao das politicas publicas e da
preparacao das escolas para atender a essas necessidades em

comparacao com a vivéncia profissional.

No Brasil, a Constituicao Federal estabelece a
obrigatoriedade do ensino fundamental para todas as criancas
com idade entre 6 e 14 anos. Além disso, a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (Lei n® 9.394/1996) e o Decreto
n® 7.611/2011, que estabelecem diretrizes e garantias para
a educacao de pessoas com deficiéncia, determinam que a
educagao € um direito de todos e dever do Estado, garantindo
0 acesso e a permaneéncia na escola. Na pratica, € possivel
observar o Atendimento Educacional Especializado (AEE),
que ocorre na Sala de Recursos Multifuncionais (S.R.M).
Esta sala pode ser adaptada em cada escola de acordo com o
atendimento que é promovido na comunidade assistida. Além
disso, o Estado conta com programas e projetos especificos
para a inclusao de criancas autistas, como o “Programa

Autismo” e “Educacao Inclusiva”.

Nos municipios de Sao Bernardo e Magalhaes de

Almeida, localizados no interior do Estado do Maranhao,
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oferecem o AEE nas escolas regulares, além de parcerias
com institui¢des especializadas no atendimento de criangas
autistas. No entanto, ¢ importante analisar se essas politicas
publicas estao alinhadas com as necessidades dos estudantes
autistas e se as escolas estdo preparadas para atender a
essas demandas. E preciso verificar se as escolas possuem
profissionais capacitados e treinados para lidar com as
especificidades do autismo, como a comunicagao, a interagao

social e a adaptacao ao ambiente escolar.

A Politica Nacional de Educagao Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva (MEC/SEESP, 2008) é
um documento que busca orientar as agdes para a garantia
do direito a educacao para todos, independentemente de
suas diferencas. A Declaracao de Salamanca e Linha de
Acgao sobre Necessidades Educacionais Especiais (UNESCO,
1994) também é um documento relevante, que preconiza a
educacao inclusiva como um direito humano fundamental.
No entanto, apesar dessas politicas, muitos desafios ainda
precisam ser enfrentados para garantir a inclusao de alunos
com deficiéncia, como o autismo, na escola regular. O estudo
de caso realizado por RIBEIRO et al. (2017) em uma escola
publica de Sao Luis/MA, o qual investigou a inclusao de
alunos autistas apontou a falta de preparo dos professores e
de recursos materiais como barreiras para a inclusao desses

alunos.

182



CAPITULD 09

Mazzotta (1996) apresenta uma analise historica
das politicas publicas para a educagao especial no Brasil,
mostrando que, ao longo do tempo, houve avangos, mas
também retrocessos e descontinuidades, o que evidencia
a importancia da construgao de politicas publicas mais
consistentes e perenes. Sassaki (1997) aborda a inclusao de
pessoas com deficiéncia de forma mais ampla, discutindo a
constru¢ao de uma sociedade para todos, que considere e
valorize as diferengas. O autor enfatiza que a inclusao nao
se limita a escola, mas envolve toda a sociedade, que precisa
estar preparada para acolher e valorizar as diferengas.
Segundo Mazzotta (1996), a Educagao Especial no Brasil teve
inicio no final do século XIX, com a fundacao de instituicoes
especializadas no atendimento a pessoas com deficiéncia.
A partir da década de 1950, surgiram as primeiras escolas
especiais publicas no pais, mas ainda com um -carater
segregador e assistencialista. Foi somente a partir da
Constituicao de 1988 e da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) de 1996 que a Educacao Especial passou a ser
reconhecida como parte integrante do sistema educacional
brasileiro, buscando a inclusao e a garantia de direitos e
oportunidades iguais para todos, incluindo as pessoas com
deficiéncia (MAZZOTTA, 1996). No entanto, aimplementagao
das politicas publicas de Educagao Especial no Brasil ainda
enfrenta desafios, como a falta de formagao adequada para

os professores, a insuficiéncia de recursos e infraestrutura
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nas escolas e a resisténcia de alguns setores da sociedade em
aceitar a diversidade e a inclusao educacional MAZZOTTA,
1996). No que se refere especificamente a Educagao Especial
de criangas autistas no ensino fundamental, é importante
destacar a necessidade de uma abordagem educacional
que leve em conta as especificidades e particularidades
desse publico. De acordo com Mazzotta (1996), a Educagao
Especial deve ter como base uma perspectiva inclusiva, que
valorize as diferengas e promova a equidade. Para isso, ¢
fundamental que haja investimentos na formagao continuada
dos professores, visando uma melhor compreensao das
necessidades dos alunos autistas e o desenvolvimento de
estratégias pedagogicas adequadas. Também € importante
que as politicas publicas de Educacdo Especial garantam
recursos e infraestrutura adequados para as escolas, de forma
a possibilitar a inclusao efetiva de todas as criangas autistas
no ensino fundamental (MAZZOTTA, 1996).

Ferreira et al. (2015) abordam a importancia da inclusao
escolar de criancas autistas, destacando a necessidade de
praticas pedagogicas e formacao docente voltadas para a
promocao da educagao inclusiva. O estudo aponta que,
apesar de existirem politicas publicas voltadas para a
inclusao de alunos com deficiéncia, ainda ha muitos desafios
para que essas criangas possam realmente ter acesso a
uma educacdo de qualidade. De acordo com os autores, é

fundamental que os professores estejam preparados para
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lidar com as especificidades dos alunos autistas, o que inclui
o conhecimento sobre o Transtorno do Espectro Autista
(TEA) e estratégias pedagogicas que possam atender as
necessidades dessas criangas. Além disso, os autores destacam
a importancia de se valorizar as diferengas individuais e de
se trabalhar em conjunto com as familias e profissionais de
saude. O artigo de Carvalho et al. (2014) aborda a inclusao
escolar de criangas autistas sob a perspectiva dos professores
do ensino fundamental. O estudo revelou que muitos desses
professores nao se sentem preparados para lidar com alunos
autistas e que ha uma caréncia na formacao continuada para
atender a essas demandas. Além disso, os autores destacam
a importancia de se pensar em estratégias de ensino que
sejam mais eficazes para os alunos autistas, considerando
suas especificidades. A partir dessa discussao, é possivel
refletir sobre a importancia de politicas publicas que possam
oferecer suporte para a formagao continuada dos professores.
E preciso que o Estado e o municipio estejam alinhados na
elaboragao de leis e diretrizes que garantam a inclusao escolar
de criangas autistas, promovendo um ambiente educacional

mais acolhedor e respeitoso para esses alunos.

Outro ponto importante levantado pelos autores é
a necessidade de se repensar as metodologias de ensino
utilizadas nas escolas, buscando-se alternativas que sejam

mais adequadas para as necessidades dos alunos autistas.
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E fundamental que os professores sejam capacitados para
identificar as especificidades de cada aluno e, a partir disso,
desenvolver estratégias de ensino que possam contribuir para

o aprendizado e desenvolvimento desses estudantes.

Consideracoes Finais

A anadlise documental permitiu identificar as principais
diretrizes e normas que orientam a atuacao das escolas e dos
profissionais envolvidos no ensino para criancas autistas.
Além disso, foram identificadas algumas lacunas presentes
entre o que a legislacao prevé e o que é executado na escola.
Muitas vezes, o municipio nao comporta o aluno de maneira
adequada pela falta de infraestrutura necessaria e pelo
despreparo do docente em realizar atividades direcionadas

as diferentes necessidades de cada um.

A inclusao escolar busca, acima de toda a estrutura
organizacional escolar, garantir que todos os alunos,
independentemente de suas caracteristicas e necessidades,
tenham acesso a uma educacao de qualidade em um ambiente
acolhedoreinclusivo. Embora existam desafios significativos a
serem superados, também houve avangos sociais importantes
nessa drea. Um dos principais desafios enfrentados é a falta de
estrutura adequada nas escolas para atender as necessidades
dos alunos com deficiéncia e outros requisitos especiais. Essa

caréncia reflete-se na falta de acessibilidade arquitetonica,
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materiais didaticos adaptados, formacdao adequada para os
educadores e falta de conscientizacao e sensibilizacao por
parte da comunidade escolar. No entanto, destaca-se que, ao
longo dos anos, ocorreram avangos significativos na promogao
da inclusao escolar no Brasil. A Constitui¢ao Federal de 1988,
juntamente com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB), estabeleceu a obrigatoriedade da inclusao
e igualdade de oportunidades na educacao. Além disso, a
Convencgao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
ratificada pelo Brasil em 2008, reforcou a importancia da

inclusao e do respeito aos direitos das pessoas com deficiéncia.

Programas governamentais, como o Programa de
Apoio a Inclusao e Promogao de Oportunidades da Educagao
(PROIN), tém sido implementados para fortalecer a inclusao
escolar. Essasiniciativasbuscam fornecer recursos, capacitagao
e suporte técnico as escolas, promovendo a formacao de
educadores e a adaptacao de espagos e materiais pedagogicos.
Além disso, a conscientizacao e a sensibilizacao em relacao
a inclusao tém aumentado gradualmente. A sociedade
brasileira esta cada vez mais consciente da importancia de
criar ambientes inclusivos, onde todas as criangas e jovens
tenham a oportunidade de aprender juntos, valorizando a

diversidade e respeitando as diferencas individuais.

Apesar dos desafios persistentes, é inegavel que houve

avangos sociais significativos na inclusao escolar no Brasil.
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No entanto, € necessario continuar investindo em politicas
publicas efetivas, garantindo a formagao de professores,
a acessibilidade nas escolas e a participacao ativa da
comunidade escolar para assegurar que todos os estudantes
possam desfrutar plenamente do direito a educagado inclusiva.
Somente assim poderemos construir uma sociedade mais
justa, equitativa e preparada para lidar com a diversidade em

todas as suas formas.

Uma maneira, que foi analisado de maneira empirica,
que pode melhorar a adaptacgao desse estudante, seria adequar
e flexibilizar o curriculo académico e estabelecer um vinculo
consistente e duradouro entre escola e familia. Desse modo a
familia pode auxiliar neste processo, sendo responsavel por
construir uma parceria com a escola, capaz de fornecer ao
aluno autista os meios necessarios para que ele se cinta seguro
e confortavel na escola. E no processo de aprendizagem de
criangas com autismo pode ocorrer de forma mais lenta e
gradativa, onde o professor deve ofertar uma metodologia de
aprendizagem para que o aluno autista consiga participar e se
desenvolver. O conteado do programa de uma crianga autista
deve estar de acordo com seu desempenho e de capacidade,
de acordo com a sua idade e de acordo com o seu interesse; o
ensino € o principal objetivo a ser alcancado, e sua persisténcia
€ muito importante, para que elas se tornem independentes.
Trabalhar com alunos autistas exige o desenvolvimento de

praticas e estratégias pedagdgicas, de maneira significativa e
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entender que o ensino é uma das principais esferas a serem
trabalhada no caso de criancas com TEA. Porém € necessario
estar preparado para dar atencao, as solicitagdes das criangas,
flexibilizando o didlogo, estimulando a intera¢dao e ampliando
aqualidade do convivio pensandonainclusdaocomoum todo,
nao somente incluir o aluno no espago escolar, mas pensar
em maneiras eficazes para que de fato essa inclusao ocorra.
E acompanhar de uma maneira integral, para que se possa
sentir que o ambiente que ele ird conviver agora na escola,
esta sendo favoravel para o mesmo e que todos respeitem
as diferencas. E importante ressaltar que a inclusao escolar
de criangas autistas ndo ¢ uma tarefa simples e exige um
comprometimento conjunto de toda a comunidade escolar. E
preciso que haja uma conscientizacdo de que a inclusao ¢ um
direito desses alunos e que cabe a escola oferecer as condigoes
necessarias para que eles possam ter acesso a uma educagao

de qualidade.
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= Transtornos de aprendizagem nas séries

iniciais do ensino fundamental: Pequena
abordagem sobre a Dislexia

Elzinalva Braga
Franisca de Sousa Portela Sanchez

Introducao

Nos dias atuais tornou-se comum os termos “difi-
culdades de aprendizagem” nas escolas, uma vez que sao
notorias tais dificuldades apresentadas pelas criancas, sejam
elas por falta de motivagdo na realizagdo das atividades
pedagdgicas ou por se sentirem incapazes de realiza-las. E
partindo deste pressuposto, esta pesquisa visa salientar que
as criancas com necessidades de aprendizagens podem sim
demonstrar um desenvolvimento satisfatdrio dependendo de
como essa crianga sera conduzida durante este processo de

aprendizagem.

Os transtornos de aprendizagem tém tornando-se
visiveis nas escolas atuais, principalmente nas séries iniciais do

ensino fundamental. A dislexia é um dos disturbios presentes
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no dia a dia das escolas, e muitas vezes os professores nao
conseguem identificar tais dificuldades e muito menos se
sentem preparados para lidar com situagdes como essas e
acabam contribuindo com a falta de motivacao e interesse

dessas criangas no ato de desenvolver suas atividades.

Sabe-se que dentro dos padrdes técnicos da aquisi¢ao
da leitura e da escrita a crianga necessita de dominio destas
tais técnicas de conhecimento das palavras para que possam
ler e escrever com eficiéncia. No entanto, devido as suas
limitagdes no reconhecimento das palavras os disléxicos
apresentam muitas dificuldades no dominio destas técnicas
de compreensao textual constituido uma desvantagem em
relacdo aqueles que conseguem executar tais técnicas de

maneira autOnoma e instantanea.

Pensando nesse pressuposto, esta pesquisa busca
analisar como ocorre o processo de aprendizagem de uma
crianga com dislexia? Uma vez que a mesma tem limitagoes
quanto ao reconhecimento das palavras e da compreensao da

leitura.

A visao de alguns tedricos a respeito da dislexia

A dislexia é um dos disturbios que mais afeta o processo
de aprendizagem da crianga, nao tem cura, porém, existem
estratégias de estimulacdo para autonomia ou melhora de suas

caracteristicas. O diagnodstico é um dos principais impasses
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no tratamento, e uma vez que esse individuo disléxica sendo
parte integrante de escolas publicas, vindo de classe social
menos favorecida consequentemente 0 mesmo nao podera
ter acesso aos profissionais aptos a diagnosticar e tratar tal
transtorno. Com base nesta realidade ¢ de suma importancia
enquanto profissional, tomarmos como suporte do que dizem
os teodricos a respeito do contexto exposto. Desta forma,
(ALVES, FERREIRA & FERREIRA, 2014) nos diz que:

A dislexia pode ser mais nociva para as classes menos
favorecidas, pois enquanto as familias ricas podem
levar seus filhos a um psicologo, a um neurologista,
ou psicopedagogo, uma crianga de familia pobre, que
estuda em escola publica, tende a sentir os sintomas da
discriminacao e as dificuldades inerentes ao disturbio
persistirem ao longo dos tempos, criando transtornos
de linguagem na fase inicial e, tardiamente na fase
adulta. (ALVES, FERREIRA & FERREIRA, 2014, p. 5)

E nitida a compreensio de que aquele individuo que nao
terd acompanhamento dos profissionais consequentemente
ird permanecer com suas dificuldades na aquisicao da
leitura e escrita e por ndo ser tratada corretamente podera
desenvolver consequéncias bastantes severas como;
desempenho académico ruim, desorganizacdao temporal,
melhor desempenho em testes orais do que escritos, e ainda,

se sentem inferiores aos demais.

Frank, (2003, p.4) também nos contribui quanto ao
conceito de Dislexia: “Aprofundando um pouco mais, a

dislexia € um problema neurologico relacionado a linguagem

194



CAPITULD 10

e a leitura; as habilidades de escrita de palavras e de textos,
de audicdo, de fala e de memoria também podem sofrer
impactos”. Como o proprio autor relata a dislexia pode
causar grandes danos a pessoa que € disléxico, e quando esta
nao é acompanhada por profissionais adequados nesta area
o problema sé tende a piorar. A dislexia é vista como um
problema neuroldgico onde a parte mais afetada é alinguagem
e a leitura e sao exatamente as dreas que se necessitam para

desenvolver a fala e a escrita assim também como a audigao.

Conforme nos conceitua Davis,

Todos os sintomas da dislexia sdao sintomas de
desorientagao. A dislexia em sinao pode ser reconhecida
definitivamente, mas a desorientagao sim. Os principais
sentidos que ficam distorcidos sdo a visao, a audicado, o
equilibrio, o movimento e a no¢ao do tempo. Exemplos
comuns: nauseas “ouvir coisas, etc. (DAVIS, 2004, p.
145)

De acordo com estes acontecimentos, percebe-se na
integra, que sao diversos sintomas diferentes e que quanto
ao grau que possa afetar o individuo, isto vai depender
ou até mesmo variar de uma crianga para outra. E preciso
atentar quanto ao fato de que a dislexia em si nao pode
ser reconhecida definitivamente segundo o autor, porém,
os sintomas de desorientagio podem ser reconhecidos e,
portanto, se faz necessario nestes casos um olhar mais clinico
para assim poder acontecer de verdade uma agao de ajuda e

apoio a crian¢a com dislexia.
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Para Rotta e Pedroso (2006, p. 153), afirmam que a dislexia
¢ um distarbio neurologico, de origem congénita que acomete
criancas com o intelectual normal sem déficits sensoriais,
com supostas instru¢des educacionais apropriadas, mas que
nao consegue adquirir ou desempenhar satisfatoriamente a

habilidade para a leitura e/ ou escrita.

Segundo Nascimento, Santana e Barbosa (2011, p.2),
incorrem nesta mesma linha de raciocinio, “[...] apresentam
potencial intelectual dentro da média ou até superior, além de
nao possuirem nenhum tipo de déficit sensorial ou deficiéncia
neuroldgica. ” Isso significa dizer que, o papel do educador
em sala vai muito além do simples ato de ensinar e sim de
desenvolver em sua pratica pedagogica a sensibilidade e o
cuidado em trabalhar com essas criangas disléxicas evitando

assim atitudes pejorativos as mesmas.

Percebe-se entdao, que grandes sao os desafios e obs-
taculos enfrentados pelos docentes dentro dessa esfera
educacional e social para as com as criangas com dislexia,
nao somente a elas, mas, também sobre aqueles que
supostamente farao parte desselongo processo de descoberta,
acompanhamento e desenvolvimento dos disléxicos. Item

esse que se abordard em seguida.
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Escola e a realidade das dificuldades de aprendizagens

com os disléxicos

As dificuldades de aprendizagens estao cada vez
mais presentes no dia a dia das escolas, principalmente
nas séries iniciais do ensino fundamental e muitas vezes
essas dificuldades estao relacionadas aos disturbios de
aprendizagens logo nao identificadas pelos educadores por
nao estarem preparados para tal identificagao. A dislexia
como um desses distirbios tem se tornado uma realidade
cada vez mais presente no dia a dia da sala de aula, pois
¢ nessa fase de escolaridade que se torna mais visivel os
sintomas onde as dificuldades de codificar e decodificar
os simbolos gréficos e as palavras mais simples tornam-se
para as criangas sérios obstaculos a serem enfrentados e que
posteriormente afetam negativamente a aprendizagem dos

educandos disléxicos.

Sabe-se que na fase escolar é considerada a mais propicia
e mais facil pra se diagnosticar com eficacia tais dificuldades,
pois esse distarbio pode ser identificado por meio de trabalho
multidisciplinar, com o auxilio de profissionais capacitados e
especificos na drea. E consequentemente, quanto mais cedo
for identificado o disttirbio melhor sera para o tratamento no

desenvolvimento das atividades pedagdgicas dessas criangas.

Compreende-se entao, que a escola apresenta um papel

fundamental no desenvolvimento das aprendizagens das
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criancas disléxicas, como afirma a Associacdao Brasileira de

Dislexia:

Enaescola que a dislexia, de fato, aparece. Ha disléxicos
que revelam suas dificuldades em outros ambientes
e situagdes, mas nenhum deles se compara a escola,
local onde a leitura e a escrita sao permanentemente
utilizadas e, sobretudo, valorizadas. (Associacao
Brasileira de Dislexia, 2016, on-line).

Sem duvidas a escola é o ambiente mais provido para

descobrir as dificuldades de um disléxico, pois é 14 que o

mesmo tera seus primeiros contatos com a leitura e a escrita

onde supostamente mostrara suas dificuldades.

Segundo Fonseca,

Conclui-se de fato que, ao encararmos a problematica
das DA, ndo as podemos analisar sem a nogao de que
a escola, como instituicdo, é essencialmente reveladora
dos problemas das criangas e ndo de seus atributos e
competéncias. A passagem da familia a escola primaria
constitui para a crianga uma ruptura muito significativa.
Trata-se de uma passagem brutal em um meio protetor
e seguro a um meio aberto e quase sempre inseguro.
(FONSECA, 1995, p. 10)

E importante frisar que a dislexia nao é uma doenga e

sim um distarbio/dificuldades de aprendizagem relacionada

a genética, ou seja, a crianga ja nasce com ela sendo ainda

hereditaria e tal dificuldade atinge as habilidades neurolo-

gicas da crianga desfavorecendo o desempenho fonoldgico

da leitura, da escrita e da soletracdao. Pela necessidade de

desenvolver tais habilidades com precisao em sala de aula
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€ que se faz a descoberta do distarbio disléxico com mais
facilidade, pois é nessa fase que as criangas comecam a
desenvolver de forma mais concreta a linguagem oral e

escrita.

Para Luckesi, quanto ao desenvolvimento das
habilidades no ambiente escolar diz que

A educagdo escolar é uma instancia educativa que
trabalha com o desenvolvimento do educando,
estd atenta as habilidades cognitivas sem deixar de
considerar cognitivamente as formacoes de multiplas
convicgdes assim como de habilidades motoras. A
escola ndo poderd descuidar dessas convicgdes e
habilidades. A escola cabe trabalhar o desenvolvimento
das habilidades cognitivas do educando, em articulagao
com todas as habilidades, habitos e convicgdes de viver.
(LUCKESI, 1995, p.126)

No processo da escrita as criancas pulam as folhas do
caderno, as linhas na hora de escrever no caderno. Nessa
fase a dislexia impede ainda a crianga de obter uma leitura
fluente, critica e competente de qualquer texto, dificuldades
de reflexao sobre o que 1€ e interpretacao das palavras que
lé tornando assim, um problema de leitura passiva, nao
reflexiva, com soletragdao fragmentada. De acordo com Teles
(2004, p.713) “O saber ler é uma das aprendizagens mais
importantes, porque € a chave que permite o acesso a todos
os outros saberes”. A leitura é de duma importancia na vida
do ser humano, um individuo sem leitura é como viver em

um mundo obscuro.
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Pinto nos fala da incapacidade e dificuldades causada
pela dislexia. Segundo ele

[..] a dislexia é uma incapacidade especifica de
aprendizagem de origem neurolégica. E caracterizada
por dificuldades na correcao e/ou fluéncia na leitura de
palavras e por baixa competéncia leitora e ortografica.
Estas dificuldades resultam de um déficit fonolodgico,
inesperado, em relacdo as outras capacidades
cognitivas e as condigoes educativas. Secundariamente
podem surgir dificuldades de compreensao leitora,
experiéncias de leitura reduzida que pode impedir o
desenvolvimento do vocabulério e dos conhecimentos
gerais. (PINTO, 2012, p. 22)

Como vemos, a dislexia tende a ser bastante pejorativa
em varios aspectos na vida do individuo que por ventura
transporta este distarbio, essa incapacidade de realizar
algumas habilidades e principalmente no desenvolvimento
da aprendizagem tem dificultado ndao somente a vida do

disléxico, mas também a familia e a escola.

Dislexia no ambiente familiar

A dislexia tende a interferir em diversos aspectos na vida
do individuo, aspectos esses que nao recai somente a quem
tem, mas se permeia diante de todos aqueles que fazem parte
da vida do individuo dislexo, e a familia é parte em que mais
sofre nessa fase de descoberta e a0 mesmo tempo de ajuda no
combate as dificuldades e preconceitos enfrentados no dia a

dia tanto do ambiente familiar quanto escolar e social.
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Portanto, é de fundamental importancia que a familia
e a crianca disléxica tenham conhecimentos dos direitos
que possuem com rela¢do a escola, e assim garantir o seu
espaco educacional evitando ainda que seus direitos tanto
de matriculas ou de acompanhamentos adequados sejam
negados. E para isso a Constituigao Federal prevé:

Art. 205. A educagdo direito de todos e dever do
Estado e da familia, serd promovida e incentivada
com a colaboracao da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho. (BRASIL, 1988)

Como o proprio artigo 205 esclarece a educagao regida
por lei é direito de todos sem excluir seja qual for o cidadao.
Sendo de responsabilidade da familia e do Estado propiciar
ao menor de idade o ingresso do mesmo a escolaridade.
Cabendo ainda aos espagos educacionais a responsabilidade
de qualificar o individuo para o convivio social. No entanto,
os pais de criangas disléxicas se sentem permeados de
questionamentos de como as escolas estao se preparando
para acolher essas criangas dentro de suas limitagdes e com
direitos de igualdade juridicamente, uma vez que a realidade

das escolas publicas a teoria ndo se aplica a pratica.

Diante desta realidade percebe-se que o disléxico além
de enfrentar suas proprias dificuldades ainda tem que encarar
outros obstaculos que infelizmente ao surgirem acabam

sendo pejorativos ao seu convivio social. Um desses convivios
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mais visivel ¢ o ambiente escolar tendo nele a existéncia
das oportunidades de identificacao das dificuldades de
aprendizagens dos disléxicos e queinfelizmente oseducadores
na maioria dos casos ndo sao capacitados para a finalidade de
fazer um diagnostico prévio e um acompanhamento a essas

criancgas.

Diante deste pressuposto, existe uma proposta que
sugere:

[...] identificagdo precoce, o encaminhamento para o
diagndstico e o apoio educacional especifico voltado
para a sua dificuldade na rede de ensino, bem como
apoio terapéutico narede de satide. Além disso, a escola
também podera recorrer a outras politicas publicas
existentes. (LIMA, 2013, p. 13).

A proposta em si, quando executada conforme as
demandas legais pode sim beneficiar e muito tanto para os
individuos disléxicos quanto para a familia, educadores e
também a sociedade. E um ganho que beneficia ndo somente
a crianga com dislexia, mas todos que fazem parte de seu
entorno, seja ele familiar ou social.

Ainda neste contexto, a Lei 14.254/21 que dispde sobre
o acompanhamento integral para educandos com dislexia
ou Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade
(TDAH) ou outro transtorno de aprendizagem é bem clara

quando declara em seu:

Art. 3% Educandos com dislexia, TDAH, ou outro
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transtorno de aprendizagem que apresentam alteracdes no
desenvolvimento da leitura e da escrita, ou instabilidade
na atencdo, que repercutam na aprendizagem devem ter
assegurado o acompanhamento especifico direcionado a
sua dificuldade, da forma mais precoce possivel, pelos seus
educadores no ambito da escola na qual estao matriculados e
podem contar com apoio e orientacao de satde, de assisténcia
social e de outras politicas publicas existentes no territorio.
(BRASIL, 2021).

Como esclarece a lei, quanto mais rapido for a feito a indicagao
e o diagnostico, maior serd o acompanhamento e fard com
que ele tenha uma qualidade de vida melhor na passagem de
sua escolaridade formal. E importante também termos como
base uma importante caracteristica que deve ser destacada a
esse respeito, trata-se do fato que as criangas com dislexia ou
mesmo suspeitas podem apresentar dificuldades no processo
da linguagem: como isso cabe observar que nem sempre
significa que todas as criangas vao apresentar da mesma

forma as barreiras no processo de alfabetizacao.

A inclusao do disléxico no ambiente escolar

Oprocessodeinclusaoemambienteescolarédeterminado
pela lei n® 9.394 de dezembro de 1996, conhecida como Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao- LDB. Esta lei por meio de seu

artigo terceiro garante que o seu ensino deve ser igualitario
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e apresenta as condigOes necessdrias para a permaneéncia do
aluno, de maneira individual na escola. Sendo assim, todos
os alunos, inclusive aqueles que apresentam dificuldades de
aprendizagem tem direito a educagao publica e a utilizagao de

métodos que os auxilie no processo de ensino aprendizagem.

Posteriormente, foi criado o decreto n° 7.611 em 17
de novembro de 2011, que dispde exclusivamente sobre a
educacao especial. Esta determina que o estado tem por
dever garantir um sistema educacional inclusivo e igualitario,
assegurando as adaptagOes necessarias, prestando apoio e
criando medidas que maximizem a aprendizagem do aluno.
Fica ainda por meio desta, a garantia também a capacitagao
de professores e a disponibilizacao de recursos por meio do

estado.

Na Declaragao de Salamanca sao reafirmados os valores
da educacao para todos, porém, com énfase nas modificagoes
de politicas necessarias para a concretiza¢ao de uma educagao
integradora, sobretudo, as com necessidades educativas
especiais. A Declaragao de Salamanca afirma que:

As escolas deveriam acomodar toda a crianca
independente de suas condigOes fisicas, intelectuais,
sociais emocionais, linguisticas ou outras. Deveriam
incluir criangas deficientes e superdotadas, criancas
de rua e que trabalham, criancas de origem remotas
ou de populacdo nomade, criangas pertencentes a
minoria linguisticas, éticas ou culturais e criangas de
outros grupos de desvantagem ou marginalizados. No
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contexto destas linhas de acdao o termo “necessidades
especiais “refere-se a todas aquelas criangas ou
jovens cujas necessidades se originam em funcao de
deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem. Muitas
criangas experimentam dificuldade de aprendizagem e
tem, portanto, necessidades educacionais especiais em
algum momento de sua escolarizagao. As escolas tém
que encontrar a maneira de educar com éxito todas

as criangas, inclusive as que tém deficiéncias graves.
(UNESCO, 19%, p. 3)

De acordo com o exposto, as criangas devem ser
educadas dentro do sistema escolar regular de ensino. Para
tanto, as escolas devem buscar formas de fornecer-lhes uma
educacgao de qualidade. Podemos observar que a partir desta

declaragao ja temos o emprego do conceito de escola inclusiva.
Nesse sentido, a Declaracao de Salamanca ainda diz que

O desafio que confronta a escola inclusiva é o que
desrespeito ao desenvolvimento de uma pedagogia
centrada na crianca e capaz de bem sucedidamente
educar todas as criangas, incluindo aquelas que
possuam desvantagens severas. O mérito de tais
escolas nao reside somente no fato de que elas sejam
capazes de prover uma educagdo de alta qualidade
a todas as criangas: o estabelecimento de tais escolas
¢ um passo crucial no sentido de modificar atitudes
discriminatodrias, de criar comunidades acolhedoras e
de desenvolver uma sociedade inclusiva. (Idem, 1994,
p.04).

Sabe-se que tornar-se realidade esta tao sonhada

inclusao escolar nao é tarefa facil, porém, ndao pode ser
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encarada de forma impossivel. A institui¢do escolar como
formadora do individuo tende a atender as demandas
necessarias para oferecer aos seus educandos aquilo que por
ventura vier a necessitar, desta forma, vé-se um passo para
prover uma educacao de qualidade e incluir todas as criangas

independentemente de suas particularidades.

A inclusao em ambiente escolar é indispensavel
no desenvolvimento do disléxico. Do ponto de vista do
desenvolvimento e da construgao de significados, s6 pode ser
significativo para o individuo aquilo que possa ser associado
as suas experiéncias vivenciadas anteriormente. O disléxico
precisa ouvir e olhar atentamente, observar os movimentos
das maos quando escrever e prestar atengao aos movimentos
da boca quando se fala, de maneira que a crianca disléxica
associara a forma escrita de uma letra tanto com seu som como
com os movimentos, porque falar, ler, ouvir sdo atividades
de linguagem. Portanto, isso deve estd muito claro para o
professor que trabalha com aluno disléxico em sala de aula.
Conforme Freire (2005, p.91), “o professor deve dar liberdade
para seu aluno se expressar, pois ¢ dialogando que o aluno
podera conhecer-se, estar mais proximo do outro e transpor
suas dificuldades”. Entretanto, o que se vé na pratica, muitas
vezes, € o professor tratando a crianca de maneira a dificultar
sua aprendizagem, considerando que o mesmo tem o direito

de aprender de forma como os outros aprendem. Isso ocorre na
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maioria das vezes pela falta de conhecimento na identificacao
das dificuldades de aprendizagens que se perpetuam no dia

a dia em sala de aula.

No entanto, o professor tem que motivar o encorajamento
do aluno, entender e respeitar as capacidades e os limites
da crianga, e estd informado para amparar a crianga em sua
dificuldade. A escola por sua vez, deve primar pelo preparo
continuo de seus profissionais, sobretudo do professor, para
que o mesmo tenha melhores condi¢des em trabalhar com

alunos que apresentam dificuldades de aprendizagem.

Metodologia

Como aspecto metodologico desta pesquisa optou-se
pelo o uso de instrumentos de revisao bibliografica utilizando
assim uma abordagem de cunho qualitativa. Conforme
Amaral a pesquisa bibliografica:

[...] ¢umaetapa fundamental em todo trabalho cientifico
que influenciara todas as etapas de uma pesquisa, na
medida em que der o embasamento tedrico em que
se basearda o trabalho. Consistem no levantamento,
selecao, fichamento e arquivamento de informagoes
relacionadas a pesquisa (AMARAL, 2007, p.1)

Amaral foca em suas palavras toda a importancia de um
levantamento bibliografico em uma pesquisa. Assim, Fonseca
também vem fortalecer esse pensamento dizendo que a

pesquisa bibliografica é realizada:
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[...] a partir do levantamento de referencias tedrico ja
analisado, e publicado por meios escritos e eletronicos,
como livros, artigos cientificos, paginas de web sites.
Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma pesquisa
bibliografica, que permite ao pesquisador conhecer
0 que ja se estudou sobre o assunto. Existem, porém,
pesquisas cientificas que se baseiam unicamente na
pesquisa bibliografica, procurando referencias tedricas
publicadas com o objetivo de recolher informagoes ou
conhecimentos prévios sobre o problema a respeito do
qual se procura a resposta (FONSECA, 2002, p. 32)

Fica bem claro e compreensivo o quanto se faz
necessario o levantamento bibliografico em uma pesquisa
cientifica seja qual for o seu porte ou linha de pesquisa.
Desta forma este trabalho baseou-se unicamente a pesquisa
bibliografica buscando respostas a partir das referéncias

tedricas publicadas.

Analise dos dados

Apesquisabibliograficaqueefetivamos paraaconstrucao
deste artigo trouxe informagoes valiosas para a compreensao
da dislexia. A consulta aos autores foi organizada de modo
a atender ao objetivo do artigo e se detém primeiro na parte

conceitual e definitdria sobre o que consiste a dislexia.

Nesse topico, trouxemos as contribuicdes de Davis
(2004), ele mesmo um dislexo. Em seu livro “O dom da
Dislexia”, ele conta sua experiéncia enquanto dislexo e fala de

como ele concebe esse transtorno que, segundo ele “se origina
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de um talento perceptivo” (idem, p. 38). Ele ver, portanto, a
dislexia como um fator positivo e cita varias personalidades
que se destacaram nas mais diferentes areas e profissdes, nao

apesar de dislexas, mas justamente porque eram dislexas.

Nessa mesma linha de pensamento, encontra-se Rotta
e Pedroso (2006) que dizem ndo haver déficits sensoriais e
neuroldgicosno dislexo. Nascimento, Santana e Barbosa(2011),
pontuam também, o fato de os dislexos apresentarem
desempenho intelectual médio e as vezes até superior
aqueles que nao apresentam o transtorno. No entanto, Pinto,
(2012) ao definir a dislexia fala de incapacidade especifica de
aprendizagem e de déficit fonoldgico, posicao bem diferente
da de Davis que ndao ver nenhum tipo de incapacidade ou
déficit em ser dislexo, mas, apenas uma forma diferente de

recepgao e organizacao sensorial e perceptiva.

Emrelagao ao papel daescolafomosbuscara colaboragao
da Associagao Brasileira de Dislexia, érgao que desde 1983
vem buscando solugdes para o diagnostico e tratamento
deste transtorno. Em um artigo sobre O gue é Dislexia (2016)
fala que a escola é o lugar privilegiado para a deteccao da
dislexia, devido a grande importancia que nela ¢ dada ao
ato de ler e escrever. No entanto, sabe-se que, embora isso
seja verdade, nao adianta, o transtorno se revelar na escola
se nesta nao houver formas de diagnosticar, acompanhar e

tratar corretamente o transtorno.
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Para Luckesi (1995) o trabalho da escola inclui o
desenvolvimento das habilidades motoras e que essa tarefa
deve ser feita de forma articulada com o desenvolvimento
de habitos e convic¢bes de viver. No entanto, a falta de
profissionais habilitados nas escolas ¢ o maior empecilho

para a realizacao deste papel escolar.

Quanto a importancia da familia do educando com
dislexia, chamamos a atencao para a necessidade desta em
procurar e fazer valer os direitos que encontram-se assegu-
rados tanto na Constituicao federal como na LDB. Lima (2013)
fala das providéncias que precisam ser tomadas em relagao
ao educando dislexo, como diagndstico, apoio pedagodgico e
inclusdo social que sdo necessarias para o desenvolvimento
do dislexo e que a familia precisa esta atenta se estes direitos

estao sendo observados nos ambientes educativos.

Quanto a inclusao do dislexo no ambiente escolar,
fomos pegar as contribui¢oes de trés marcos legais muito
importantes que sao, primeiro a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (Lei 9.394/96), que procura garantir que o ensino
seja igualitario e que hajam as condig¢oes para a permanéncia
do aluno na rede de ensino. Segundo, fez-se referéncia
também ao Decreto n® 7.611/2011 que trata das adaptagoes
necessarias aos alunos com necessidades especiais, sabe-se
que, em relagao a isso, as escolas tém tomado um conjunto de

providéncias, mas que ainda estao longe de oferecer de forma
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adequada acessibilidade e materiais multimeios para maior

inclusao desses educandos.

Por fim citou-se, também, a Lei 14.254/21 que dispde sobre
o acompanhamento integral para educandos com dislexia
ou Transtorno do Déficit de Atencao com Hiperatividade
(TDAH) ou outro transtorno de aprendizagem e a Conferéncia
de Salamanca (1994), que ¢ um marco importante para
o despertar da consciéncia e tomada de providéncia dos
governos e instituicdes de ensino no sentido de acomodar
todas as criangas nos ambientes educacionais sem empecilho
de nenhuma natureza, sejam eles de ordem social, econdmica,
cultural ou condicdes fisicas e psicolégicas. E verdade que
ainda esta longe destes dispositivos legais serem totalmente
realizados nos meios educacionais, no entanto, eles sinalizam
para uma dire¢do que € a inclusao social.

Consideragoes finais

Tratando-se de transtorno de aprendizagem tendo como
foco especificamente a dislexia, percebe-se que este transtorno
estd presente nas institui¢oes escolares e que infelizmente
tem prejudicado bastante a crianga, devido ser algo que nao
deva se diagnosticar ou mesmo perceber suas caracteristicas
e intensidades de maneira simples e rdpida, com isso, a
crianga acaba passando por situagoes de constrangimento e
de perda quanto ao desenvolvimento escolar. O que pode se

observar é que esse transtorno afeta o desenvolvimento da
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leitura e escrita do individuo entre outras caracteristicas que
se atrelam como os sentidos que ficam distorcidos no caso,
a visdo, a audigao, o equilibrio, o0 movimento e a nogao do

tempo.

Portanto, percebe-se que a dislexia se caracteriza como
um processo de dificuldade de aprendizagem do individuo,
e que de acordo com os estudos ja realizados a mesma vem
de causas genéticas e neuroldgicas e que se tratando de um
distirbio de dislexia ndo se trata de um problema que pode
ser superado em curto prazo e muito menos em um ambiente
particular e tinico, mas sim, dentro de um esfor¢o em conjunto
entre a familia e escola formando assim uma parceria com
os profissionais dos quais tem por direito. Com tudo, s¢ esta
acao nao ¢ o suficiente para se ter um bom éxito quanto a
esse processo, ainda se faz necessario que haja uma mudanga
quanto ao uso de estratégias no trabalho desenvolvido com
os disléxicos, estratégias essas que os possibilite a se sentirem
incluidos, acolhidos e integrados naquele espago em que se
encontram para a partir de entao fazer fluir o processo de

ensino aprendizagem.

Com base aos estudos, observa-se apenas o uso de
estratégias voltadas para o ensino da leitura e da escrita, o que
de fato ndo vem a atender ou suprir as necessidades sensoriais
e fonoldgicas dos alunos. Para tanto, é necessario oferecer

aos educadores um conhecimento especifico e adequado
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as necessidades dos alunos com dislexia, de forma a evitar
a angustia desses educadores em relagao as dificuldades
apresentadas pelos alunos e consequentemente a partir
de entao esperar que o processo de ensino aprendizagem
realmente venha a fluir de forma que todos possam embarcar

e sai desta com grandes resultados positivos.

Com efeito, o estudo deste nos possibilitou entender
que, nao dar para afirmar que had um s6 método e estratégia
a ser trabalhado nessa area, pois se deve levar em conta
que cada crianga € tnica e, portanto, deve-se atentar para o
método melhor ao qual seja aceito e atendido pela crianca
no exercicio de sua pratica. E diante desta realidade, é nitido
o desafio de nds enquanto educadores do século XXI, pois
se faz necessario estarmos em constante aperfeicoamento,
para que juntos educadores/familia/escola possam assim
vencer os diferentes desafios procurando solugoes, sugestoes
e estratégias no sentido de oportunizar todos os educandos
com necessidades educativas especiais, e a partir dai fazer
surgir um aprendizado resultante de um avango para sua

vida de modo amplo.
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* A historia da educacao brasileira em
paralelo a minha trajetoria educacional e
profissional

Francisco Rogério Freitas de Menezes

Introducao

A educacgao brasileira é um direito social, como bem diz
Saviani, massua trajetoria de lutas, de batalhas, de morosidade
para se cumprir as leis duramente conquistadas, vem até os
dias atuais enfrentando o sistema para de fato alcancar uma

educacao de qualidade.

Sou Francisco Rogério, aqui, neste artigo, cujo titulo é A
Historia da Educagao Brasileira em Paralelo a Minha Trajetdria
Educacional e Profissional, é pautado o que compreendi de
textos lidos e estudados de autores como Demerval Saviani
e Paulo Ghiraldelli Jr. Assim como é feito um relato pessoal
sobre meu desenvolver nos correntes anos de ensino publico

que tive, até minha atual profissao na area da educacao.

Como professor vejo que € intrigante conhecer a
trajetoria educacional brasileira, correlaciond-la com minha

trajetoria educacional particular e almejar sempre a quebra
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de paradigmas para que se possa alcangar sempre voos mais
altos na educagao. Busco por meio deste trabalho colaborar
com a disciplina: Historia e Memoria da Educagao Brasileira
I-II melhorando o modo de entender a cerca de distintos
periodos vivenciados no Brasil, e como se vivenciava em sala

de aula na pratica.

Neste trabalho é ressaltado momentos e lembrangas,
de minha trajetéria, que com carinho e reconhecimento da
importancia de cada passo, buscou-se trazer um pouco da
caminhada pessoal e associar com a histéria da educagao

brasileira.

O meu caminho educacional e profissional

Sou brasileiro, filho tinico de dona Maria das Gragas
Freitas e meu pai o senhor Raimundo Aprigio de Menezes,
me deu quatorze irmaos, Maria José, Raimundinha, Maria,
Ednazilda, ja falecida, Eliziane, Jorge, Jaime, ja falecido,
Valderi, Valdeci, Glivalci, Ednardo, ja falecido, Edvardo,
Edmar e Junior. Meus avos maternos se chamavam Antonio
de Freitas Lima e Francisca Rodrigues de Freitas. E meu avd

paterno era o senhor Emidio.

Eu sou Francisco Rogério Freitas de Menezes, nascido
no dia 03 de outubro de 1971 em Fortaleza, Ceara, contudo
passei parte da minha infancia no interior, que se chama

Capistrano, na Casa dos meus avds maternos e foi neste lar
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que iniciei minha vida educacional na Educagao Infantil na

Escola Municipal Dona Marieta Cals.

O Ensino Fundamental, que comegava na primeira
série, naquela época, hoje atual segundo ano do fundamental
I. eu vim estudar e morar na capital, Fortaleza, com meus
tios, e estudei na escola Jodo Paulo 1, na época a escola era
de propriedade particular, sendo hoje pertencente a Rede
Municipal de Escolas de Fortaleza. Cursei nessa escola até a
quarta série do ensino fundamental 1, ela ficava localizada
no bairro do Bom Sucesso de Dependéncia Particular, hoje o

nome do bairro ficou apenas Bom Sucesso.

Lembro da Professora Gercina, foi ela quem me ensinou
as primeiras informagoes basicas de letramento, na primeira
série do ensino fundamental, ela com muita dedicacao e
trazendo na sua rotina a educacao tradicional, foi muito
importante na minha vida educacional e profissional. Estudei
2 anos com essa professora nas séries iniciais, primeira e

segunda série do ensino fundamental 1.

Passando para cursar o Ensino Fundamental 2, no qual
faziam parte da quinta série até a oitava série, na Escola
Estadual Heraclito de Castro e Silva, que estd localizada no
bairro Joao XXIII.

Nesta escola, fiz amigos, conheci um bairro maior,

ampliei minha dimensdao de mundo, pois antes vivia
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no interior de Ceara. Neste novo em minha caminhada
escolar, fui me dedicando aos estudos e sempre fui timido e

concentrado.

No ano de 1989 prossegui meus estudos, agora cursando
o ensino médio na Escola Estadual Joaquim Nogueira,
no Bairro Parquelandia, nesta eu fiz o Ensino Médio e o
Profissionalizante, fiz na area de exatas, me formando como
Técnico em Contabilidade. encerrando as minhas atividades

nessa escola no ano de 1993.

Dediquei-me muito aos estudos, sempre buscando em
minha jornada educacional priorizar o aprender, para que no
futuro, por meio dos estudos, alcancasse minha formacao e

pudesse crescer na area profissional.

Comecei minha Vida Profissional na Educag¢aono ano de
2002 na Funcao de Secretario Escolar na Escola Estadual Santo
Amaro no Bairro Parque Santo Amaro. No Ano de 2003 até
2005. Nesta fase inicial de minha profissao, pude conhecer o
ambiente escolar, familiarizei-me com as criangas, professores
e me identifiquei com a educacgao, surgido o desejo e assim a

oportunidade também de me tornar professor.

Para aprofundar meus estudos, fiz a Graduacao
Licenciatura em Pedagogia na Universidade Vale do Acaraa
(UVA), no ano de 2005. Neste mesmo ano participei da
selecao para Professor Substituto na Prefeitura de Fortaleza e

no ano seguinte, em 2006 iniciando entao minhas atividades
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como Docente na Escola Municipal Santa Isabel no Bairro do

Grande Bom Jardim.

No Ano de 2009 fiz o Concurso para Professor Efetivo
da Prefeitura de Fortaleza e ingressei para a Carreira do
Magistério, dando sequéncia nas minhas atividades na
Escola Reitor Antonio Martins Filho, desde o ano de 2010 até
a presente data. Vale aqui ressaltar que no ano de 2011 até
2012 fiz a Pés Graduagao de Psicopedagoga na Faculdade da
Aldeia de Carapicuiba (FALC), no Polo do Bairro Conjunto
Esperanca. Sigo como aluno no Curso de Mestrado pela

Ecumenical, iniciei em Agosto de 2022.

Os avancos educacionais brasileiros

Para iniciar a jornada de acontecimentos e fatos ocorridos e
descritos por diversos autores sobre a educacao brasileira e sua
histéria, vale ressaltar a lembranga de que nossos indigenas,
de rica cultura, foram catequizados pelos jesuitas, que com
0 objetivo maior de educar na lei de Deus, proporcionou o
estudo da lingua portuguesa, a escrita e a leitura, tanto para
0s povos nativos como para imigrantes que para essa terra

vieram.

Eu, Francisco Rogério, como ja escrito neste trabalho, nascido
em 1971, vivi a educagao dentro do contexto do Regime
Militar que em nosso pais ocorreu durante os anos de 1964
até 1985, minha célebre escola, no interior, no qual nao

havia luz naquela época, estuddvamos durante o dia, nos
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ensinava de modo tradicional a ler e escrever, com repeticao

e memorizagao.

Porém o que ocorria no Brasil em tal época?

O periodo ditatorial, ao longo de duas décadas que
serviram de palco para o revezamento de cinco generais
na Presidéncia da Republica, se pautou em termos
educacionais pela repressao, privatizagdo de ensino,
exclusdao de boa parcela dos setores mais pobres do
ensino elementar de boa qualidade, institucionalizacao
doensino profissionalizante narede publicaregular sem
devida qualquer arranjo prévio para tal feito, divulgacao
de uma pedagogia calcada mais em técnicas do que em
propositos com fins abertos e discutiveis, tentativas
variadas de desmobilizagao do magistério através de
abundante e nao raro confusa legislacao educacional.
Penso que s6 uma visdao bastante condescendente com
os ditadores poderia encontrar indicios de algum saldo
positivo na heranca deixada pela Ditadura Militar.
(GHIRALDELLI JR. P. 104, 2001).

O Regime Militar, teve apoio do povo e também
de liderancas de partidos, como por exemplo da Uniao
Democratica Nacional (UDN), porém alguns anos depois,

foram cassados os seus direitos politicos pelo grupo militar

no poder.

Foi durante o periodo do regime militar que nosso
célebre patrono da educagao, Paulo Freire, sofreu bastante,
no corpo e na alma, pois teve de se exilar, e sua jornada no

Brasil sofreu ruptura, ele foi para diversos paises, durante
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seu exilio. Construiu uma vivencia melhor de mundo e seus
pensamentos e ensinamentos hoje estdo em pleno estudo
para que se possa por em pratica cada dia mais com coeréncia

e vigor.

As entidades que haviam no Brasil, que buscavam
um estudo melhor para a populagdo mais pobre, foram
perseguidas, deixando em aberto um campo na educagao
brasileira, pois nao podendo atuar, o regime militar criou o
Movimento Brasileiro de Alfabetizacao (MOBRAL), sugeriu-
se até mesmo pelo governo se estudar Paulo Freire, mas com
o devido cuidado de desideologizar os ensinamentos deste.
(Ghiraldelli Jr. 2001). O que seria um absurdo, pois na pratica
seria tirar a esséncia de lutas e a tomada de consciéncia

politica.

O Mobral, por meio de uma pedagogia tradicional e
sob os olhos do regime militar, propunha-se a trabalhar com
a alfabetizacdo de jovens e adultos, no ano de 1985 ele foi
substituido pelo Projeto Educar. Durante esses anos eu cursava
o ensino fundamental 2. Lembro que minha sala de aula era
com as cadeiras enfileiradas, sempre, nao haviam dinamicas
e os professores rigidos, muitos ndo deixavam a gente falar.
Hoje em minha sala de aula, busco organizar as cadeiras de
madeiras diferentes, as vezes coloco em um grande circulo, é
muito importante uns olharem para os outros, outras vezes

organizo em grupos de 6 alunos, principalmente nas aulas
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em que proporciono o uso de recursos para que peguem e

utilizem durante as aulas.

Mesmo durante o periodo do regime militar ocorrendo

aqui no Brasil, Paulo Freire, nesse periodo escrevia e

orientava, nao somente sobre a educacao de jovens e adultos,

ma ensinava muito além, sobre como construir uma educa-

cao libertadora para as classes que tanto necessitava entender
melhor sobre o universo da politica.

Os livros de Paulo Freire, entao mundialmente

traduzidos e conhecidos, também comegaram a ser

difundidos no pais com rapidez incrivel. Pedagogia

do oprimido foi publicado em 1970 e chegou a

décima quinta edi¢do em 1985. Outros textos, como

Acao cultural para a liberdade teve sua quarta edicao

em 1983, e marcou a aproximagao do pensamento

freireano de certas teses do marxismo. Esses livros

foram consumidos pelas universidades e pelas redes

de ensino em niveis de Primeiro e Segundo Graus
(GHIRALDELLI JR. P. 135, 2001)

O processo pedagodgico dialético foi ganhando forma e
espaco, nos dias atuais sabemos que Paulo freire valoriza a
cultura, sabe que educar utilizando estratégias de ensino que
vincule o educando as suas memorias, seus valores, 0s seus
saberes, sem inferioriza-los, oportuniza um melhor aprender.
Possibilitar que se compreenda o ensinar para mudar o ponto

de vista, mudar o entendimento, ndo semente aprender a ler e
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escrever e servir como mao de obra, mas construir pensantes

que mudem a sociedade.

A década de 1980 tivemos, segundo Saviani 2013,
significativa ampliagdo da producdo académico-cientifica,
grande quantidade de livros e revistas foram publicados. “As
principais editoras criaram colegoes de educagao, abrindo-se,
inclusive, editoras especializadas na area.” (SAVIANI, p. 220,
2013).

Assim,aareaeducacional, cresceuetambémamadureceu,
agencias federais de fomento a pesquisa e ao ensino, foram
mais respeitadas, como por exemplo o Conselho Nacional
de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq), e a
Financiadora de Estudos e Projetos (FINEP).

No ano de 1996 a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) ganha uma versao que aprova e garante a
ampliacdo do direito da educagao desde os quatro anos de
idade até os 17 anos, nessa época eu ja havia estudado o
ensino fundamental, o médio e estava trabalhando. Saviani
2013, nos fala sobre a continuacao da histoéria da educacao,
nos anos 2000 saindo de uma escola tecnicista e buscando
flexibilizar o processo, mas o autor diz que estamos diante de

um neotecnicismo, no qual se almeja controlar os resultados.

Deste modo, o Estado passa a avaliar em todo o territorio
nacional a sua eficacia educacional por meio de diversas
avaliagcoes. Compondo um verdadeiro ensino de avalia¢oes

nacional, como descreve Saviani 2013.
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Nos anos 2000, muitas conquistas foram alcangadas:

QUADRO 1 - MEC e a Educacao Brasileira nos anos 2000.

1. Criado o Programa Brasil Alfabetizado (Decreto n®
4.834, de 8 de setembro de 2003), com a finalidade de
promover a alfabetiza¢dao de jovens acima de 15 anos
e adultos excluidos da escola antes de aprender a ler
e a escrever. A prioridade no repasse de recursos para
estados e municipios estimula a permanéncia dos
alunos nas classes de Educacao de Jovens e Adultos
(EJA).

2. Ampliado o Programa Nacional de Livro Didatico
(PNLD) para atender, além do ensino fundamental,
estudantes das escolas da educagao especial, tanto as

publicas quanto as privadas com fins filantropicos.

3. Torna-se obrigatorio o ensino da tematica Historia e
Cultura Afro-Brasileira no curriculo oficial das escolas
publicas de educagao basica (Lei 10.639, de 9 de janeiro
de 2003).

4.Criado o Programa Universidade para Todos
(ProUni), que concede bolsas de estudos (parciais e
integrais) a jovens de baixa renda (Lei n® 11.096, de
13 de janeiro de 2004). O programa também define
que um percentual das bolsas deve ser destinadas a

implementacao de politicas afirmativas de acesso ao
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ensino superior de portadores de deficiéncia ou de

autodeclarados indigenas e negros.

5.Regulamentado o Fundo de Manutencao e
Desenvolvimento da Educacao Basica e de Valorizacao
dos Profissionais da Educac¢ao (Fundeb), instituido
pela Emenda Constitucional n° 53, de 19 de dezembro
de 2006. Toda a educacao basica, da creche ao
ensino médio, com duracdo de 14 anos, passou a ser
beneficiada com recursos federais (Lei n° 11. 494, de
20 de junho de 2007).

Fonte: MEC, 2018

Consideragoes finais

Tratar do assunto Histéria da Educacao Brasileira, € um
tanto complexo, ndo somente datas sao importantes, mas
compreender o que cada passo tem de relevancia e de impacto
para os brasileiros. Sao muitos vieses tedricos e politicos, os
quais escreveriamos um livro. Neste artigo, trouxe breves
acontecimentos e relatos relacionados a data de minha

trajetoria educacional e profissional.

E possivel concluir que se existem mudangas no cendrio
politico, certamente ocorrem mudangas na Educacado, seja

com novas leis, emendas, ou projetos, como foi demonstrado
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aqui, durante o regime militar surgiu o MOBRAL, logo apds,
foi retirado, e tido como um grande fracasso, uma vez que nao
alcancou a alfabetizagao dos mais de 15 milhdes que cursava,
apenas 2,5% dos inscritos foram alfabetizados, segundo
Ghiraldelli Jr. 2001.

Desde a década de 1980 foi concedido aos municipios e ao
Distrito Federal, a responsabilidade de ofertar a educagao
infantil e o ensino fundamental e também aos estados, mas
ainda nos dias atuais temos criangas fora da escola e evasao

escolar por diversos motivos.

Vale ressaltar que em uma pds pandemia, a educagao esta
vivenciando uma nova era, mais tecnologica e conectada,
diante de novo, muita histdoria também esta sendo escrita,
pois muitas mudangas estao ocorrendo, no modo e modelo

de ensino-aprendizagem.

Ressalvo aqui a dificuldade em encontrar boas fotos atuais
das escolas. Foi possivel observar em uma fotografia de
décadas a estrutura do local fisico em que estudei, em uma
escola municipal no interior do Ceara. Porém, nao consegui
encontrar boas fotografias das escolas atuais, mesmo em
paginas on-line particulares das escolas, nao consegui boas
imagens, tendo de ir para o Google maps, também ndo

proporcionou boas fotos.
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