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Prefacio

Os dicionarios Oxford Languages' nos ensinam que prefaciar
significa proemiar, deixar antever; servir de introdu¢do a; preceder,
iniciar, introduzir. Esta é a tarefa a que fomos convidados a realizar,
a qual, responsavelmente, agradecemos desde agora. FE uma missdo
complexa, pois, por meio dela fazemos o leitor antever o que lhe
espera na leitura dessa coletanea, e a0 mesmo tempo, devemos
produzir um desejo mobilizador para a leitura do material que ora
apresentamos.

A presente coletanea, Educacao contemporanea — caminhos
para a transformacio docente, se destaca por seu carater
enciclopédico no que diz respeito ao vasto panorama de temas e
problemas referentes ao cendrio educacional contemporaneo. Sendo
assim, apresenta-se com natureza transdisciplinar, na razdo que
propicia uma compreensao mais profunda e integrada dos problemas
educacionais contemporaneos, considerando a complexidade e a
diversidade das questdes e do conhecimento no campo educacional.

Uma leitura prévia da coletdnea revela registros importantes
sobre o papel da pesquisa na formagdo de educadores e na
disseminacao desses conhecimentos e saberes para a sociedade e
educagdo. Para Demo?, pesquisar significa, duvidar, querer saber,
buscar, avancar no conhecimento, sem cair na armadilha de oferecer
resultados quejando permitiam mais ser duvidados, questionados ou,
precisamente, pesquisados. Assim, Demo apresenta a pesquisa como

1 0s diciondrios Oxford Languages fornecem contetido para o diciondrio de portugués do Google. 0
contetido é fornecido pela Oxford Languages, uma divisao da Oxford University Press, e é reconhecido
pela sua qualidade e precisdo linguistica. Site: https://languages.oup.com/google-dictionary-pt/

2 DEMO, Pedro. Pesquisa: principio cientifico e educativo. 12. Ed. Sao Paulo: Cortez, 2006.



principio cientifico e educativo apregoando que a mesma nao deve
mais ser considerada algo distante, propria das praticas académicas,
mas incorporada aos processos de ensino e de aprendizagem.
Dessa forma a pesquisa emerge como um elemento estruturante
do processo de ensino e ressalta como a problematizagao e a busca
por respostas as perguntas possibilitam a continua construgdao/
reconstrugdo de conhecimento por educadores e estudantes.

O primeiro capitulo, denominado de Transtorno de déficit
de atencdo e hiperatividade em criancas no ambiente escolar
- diagnéstico e inclusdo, de autoria de Bernardo, Maia, Barros
e Chagas, investiga as demandas de estratégias para a inclusdo
escolar efetiva de alunos com Transtorno de Déficit de Atencao
e Hiperatividade (TDAH). O trabalho realiza uma revisdo da
literatura em lingua portuguesa sobre a inclusao escolar de criangas
com TDAH, e identifica estratégias pedagbgicas e de intervencao
que promovem a inclusdo efetiva. Assim, os pesquisadores buscam
compreender os processos de aprendizagem e demandas dos alunos
com TDAH, buscando, com os resultados obtidos na pesquisa,
propiciar debates e reflexdes sobre a urgéncia da inclusdo escolar
do publico investigado, contribuindo para a melhoria das praticas
pedagdgicas e de intervengao.

O segundo capitulo, denominado de Avaliacio de de-
sempenho e suas fungées no processo de ensino da escola
contemporanea, assinado pela pesquisadora Braga, estudou a
avaliacdo de desempenho através da analise dos trés principais
modelos avaliativos da escola contemporanea: avaliagio cumu-
lativa, avaliacdo diagnodstica e avaliagdo processual, e os dois
principais mecanismos de construgdo da avaliagdo, interna das
escolas e redes de ensino e avaliacdo de larga escala, externas. A
pesquisadora discutiu cada um dos modelos avaliativos, destacando
seu papel na vida e no cotidiano da escola e no processo de ensino,
analisou as praticas docentes e sua ligacdo com cada um desses



modelos avaliativos e verificou como a avaliagdo tem um papel
fundamental na escola da atualidade.

O terceiro capitulo dessa obra, nominado Cibercultura:
possibilidades e contribuicdes do uso das tecnologias digitais na
educacao, de autoria das pesquisadoras Lima e Saraiva, apresenta
uma analise da literatura sobre o tema cibercultura e o impacto das
tecnologias digitais na educagao, possibilitando uma compreensao
mais abrangente dos desafios e potencialidades do fendmeno. Assim
sendo, pode ser usado como base de pesquisa para outros trabalhos
académicos ou como fonte de informacdo para profissionais da
educagao, orientando na adogao de metodologias inovadoras e mais
eficazes no processo de ensino aprendizagem.

O quarto capitulo, intitulado Contribuicoes da Neuro-
psicopedagogia na Dislexia, construido pela pesquisadora Pinto,
que trabalha mobilizada pela indagacao, como identificar o
distarbio-dislexia no ensino-aprendizagem que afeta diretamente
o dominio da leitura-escrita? Considerando este questionamento, o
estudo se desenvolveu analisando os conceitos acerca da Dislexia,
a fim de produzir subsidios para um diagndstico precoce sobre esse
distirbio em sala de aula. A investigacao ainda tratou da importancia
da formagdo e atuagdo do neuropsicopedagogo quando intervem
nos transtornos de aprendizagem do educando, portanto, verificou
ainda quais sdo as interveng0es e avaliacdes do neuropsicopedagogo
e sua importancia no processo escolar de estudantes com Dislexia.

O quinto capitulo, de nome Discutindo a educacdo nas
perspectivas de Adorno e Habermas: as visdes desses autores
sobre a educacao e seus impactos, desenvolvido por Sousa, Pessoa e
Lopes, discute a educacao nas perspectivas de Adorno e Habermas,
apresentando as visdes desses autores sobre a educacdo e seus
impactos na modernidade. O texto reflete sobre a razdo iluminista,
na perspectiva de Adorno, e a ambivaléncia do mitoesclarecido;
bem como discuti o processo de ressignificacao do esclarecimento
a partir do mesmo pensador, e apresenta o projeto Adorniano de



educagao dentro do contexto da cibercultura e das fake News, e
dialoga com os apontamentos de Habermas e a sua visao sobre a
educagdo enquanto mercadoria.

O sexto capitulo, denominado O uso do aparelho celular em
sala de aula: proibi¢ao ou uso didatico? Qual o melhor caminho?,
foi elaborado por Machado e Araujo. O escrito pde em questdo o
debate em torno da nao utilizagao do aparelho celular em salas de
aula nas escolas publicas do estado do Ceara e avanga na discussao
sobre o uso didatico do celular como ferramenta auxiliar no
processo de ensino-aprendizagem. Para tanto, examina as leis no
ambito federal e estadual que proibem e regulamentam a pratica do
uso de telas para fins pedagogicos, e portanto, tematiza a aplicacao
pratica das ferramentas de tecnologia de maneira pedagogica em
sala de aula e utilidade da escola como espago de desenvolvimento
de competéncias digitais.

O sétimo capitulo, intitulado Filosofia da Educacio e a Pos-
Modernidade, concebido por Araujo, Paiva, Fontenele, Arguelho
e Rodrigues. O artigo conceitua pés modernidade e discute as
implicagdes do conceito e dos temas decorrentes deste conceito e
suas aplicabilidades na esfera educacional.

Aborda, assim, a emergéncia das identidades culturais e
a educacao na pésmodernidade e as tematicas: género, relagdes
étnico-raciais e diversidade, e ainda, educacao e midias.

O oitavo capitulo, designado O pensamento moderno
e contemporaneo e educagdao, produzido pelas pesquisadoras
Alves, Rocha e Félix, esclarece como o pensamento moderno
e contemporaneo moldou a educag¢do, tanto no campo teodrico
quanto nas praticas pedagbgicas. Assim, analisa as principais ideias
desses periodos historicos, evidenciando suas implicagdes para a
construcao de sistemas educacionais mais democraticos, inclusivos
e capazes de enfrentar os desafios do mundo atual.

O nono capitulo, denominado Como auxiliar criangas e
estudantes com TDAH na instituicio educacional, de autoria



de Silva, Cardoso e Oliveira, discute estratégias pedagogicas mais
eficazes, para auxiliar educadores no enfrentamento as dificuldades
e desafios no processo de aprendizagem de criangas e adolescentes
com Transtorno de Déficit de Atencao e Hiperatividade —- TDAH, no
espaco da escola, portanto, evoca os desafios e as perspectivas dessa
deficiéncia de aprendizagem na realidade educacional brasileira.

O décimo capitulo, denominado O Neoliberalismo e sua
influéncia na formacao docente para o Ensino Superior, elaborado
pelas pesquisadoras Freitas, Ferreira e Mesquita, apresenta a
problematica da formag¢ao do professor, do ensino superior,
destacando que o neoliberalismo tem um impacto na formagao
docente para o ensino superior, trazendo consequéncias agudas
para o setor da educagdo brasileira, impulsionando uma visdo
empresarial e técnica na educagdo.

O décimo primeiro capitulo, de nome O que procuram as
Ciéncias Humanas e a Educagdo, criado pelos investigadores Luna
e Silva, desenvolve a ideia de que a medida que as ciéncias humanas
se desenvolvem e que seus especialistas se multiplicam, elas vao
ganhando espaco na sociedade e tendo importancia reconhecida
na educagdo. O artigo assevera que nao se pode negar que, hoje,
as sociedades, em boa parte, dialogam com as proposi¢Oes vindas
de estudiosos das ciéncias humanas e educadores, portanto, destaca
a influéncias dessas areas e disciplinas na sociedade e na cultura
contemporanea.

O décimo segundo capitulo, intitulado Uma analise da
Educacao Global e da Politica Nacional Educacional, de autoria
das pesquisadoras Bastos, Nascimento, Rocha, Dias e Lima, realiza
uma analise comparativa dos trabalhos de Goergen e Martins,
buscando identificar os pontos de convergéncia e divergéncia
entre as suas perspectivas. Ao confrontar as ideias desses autores,
pretendeu-se aprofundar a compreensao sobre a complexidade das
relagdes entre educacdo, sociedade e politicas publicas, bem como
contribuir para a constru¢do de um debate mais informado sobre o
futuro da educacao.



O décimo terceiro capitulo, nominado Inclusdao em agao:
caminhos para o lazer e a aprendizagem de Criancas com
Deficiéncia, elaborado pela professora pesquisadora Oliveira. O
texto constata que um dos assuntos em evidencia na ultima década é
a inclusao das pessoas com deficiéncia na sociedade, porém pessoas
com deficiéncias sempre estiveram presentes, mas eram excluidas e
segregadas. O trabalho, assim, aborda a historia da inclusao social
destacando as brincadeiras, o lazer, contemplando o processo de
interagdo e o papel da escola neste contexto fazendo um aparato
historico até os dias atuais de forma analitica, explicitando aspectos
legais e tedricos.

O décimo quarto capitulo, nominado Sindromes raras e o
papel da escola no processo de inclusiao e acolhimento, construido
pelos pesquisadores Pinho, Oliveira, Moura e Aquino. O artigo, apos
trazer um panorama das sindromes raras, afirma que a formacao
educacional e intelectual de pessoas com sindromes raras depende
de um ensino inclusivo, que reconhega suas particularidades e
ofereca ferramentas adequadas para seu desenvolvimento. Assim,
argumenta que a constru¢do de uma escola verdadeiramente
inclusiva ndo beneficia apenas as criancas com sindromes raras,
mas toda a comunidade escolar. Afirma que, um ambiente que
valoriza a diversidade prepara os alunos para uma sociedade
mais justa, solidaria e respeitosa. Assevera que o caminho para
essa transformacao exige esforcos conjuntos, e os resultados sao
inestimaveis: criangas mais seguras, educadores mais preparados e
uma sociedade mais empatica e igualitaria.

Prof. Dr. Francisco José Rodrigues
Doutor em Educacgdo, pela Universidade Federal do Ceara
Mestre em Sociologia, pela Universidade Federal do Ceara

Graduado em Filosofia, pela Universidade Federal do Ceara
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Nota do Editor

Caro leitor,

Temos a satisfacdo de apresentar esta coletanea de artigos,
cuja missao € promover reflexdes sobre a tematica da aprendizagem
e educacao inclusiva.

Ao longo das paginas que se seguem, vocé encontrara insights
e perspectivas que poderdo nortear suas agdes e escolhas, estas,
afetam ndo apenas sua propria vida, mas também o cotidiano ao
seu redor.

E importante sublinhar que o conteudo deste livro reflete as
opinides e analises dos autores/organizadores e ndo necessariamente
representa o ponto de vista da editora. Acreditamos na diversidade
de ideias como uma forga propulsora para a sociedade.

O livro Educa¢dao contemporanea — caminhos para a
transformacao docente foi concebido para estimular o dialogo
e a escrita académica. Esperamos que o inspire a agir de forma
consciente e a se tornar um agente de mudancga. A inclusao é um
fio condutor que une a humanidade, e entendemos que, juntos,
podemos construir um futuro melhor.

Abraco fraterno,

Kerginaldo Freitas
Editor-chefe
Publicagoes Integrar
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Transtorno de déficit de atencao e
hiperatividade em criancas no ambiente escolar- O 1
diagndstico e inclusao

Daiana Maria Rocha Bernardo'
Analuisa de Oliveira Maia?
Maria Valdeiza Lima de Sousa Barros?

Adriano Pontes Chagas*

* Introducgao

O Transtorno de Déficit de Atengao e Hiperatividade (TDAH)
¢ um transtorno neurobioldgico de inicio precoce, caracterizado por
desatencdo, hiperatividade e impulsividade. Em 1975, foi classificado
pela Organizagdo Mundial da Saide (OMS) como um transtorno

1 Graduada em Pedagogia pela Universidade Estadual Vale do Acarad, com Especializacdo em
Psicopedagogia Clinica pela Universidade Estadual Vale do Acarad. £ mestranda em Ciéncias da
Educacdo pela World Ecumenical University. E professora da Rede Municipal de Ensino de Fortaleza e
Gestora da Escola Municipal André Luis.

2 Graduada em Pedagogia pela Universidade Federal do Ceard, com Especializacdo em Gestao e
Coordenagéo Fscolar pela Faculdade do Vale do Jaguaribe. E mestranda em Ciéncias da Educacio pela
World Ecumenical University. E supervisora escolar da Rede Municipal de Ensino de Fortaleza e trabalha
como coordenadora pedagdgica na Escola Municipal Jodo Paulo I.

3 Graduada em Pedagogia pela Fundagdo Universidade Estadual Vale do Acarad, possui Especializacdo
em Metodologia do Ensino Fundamental e Médio pela Fundacdo Universidade Estadual Vale do Acarau
e em Gestdo e Coordenacdo Fscolar pela Faculdade do Vale do Jaguaribe. £ mestranda em Ciéncia da
Educacéo pela World Ecumenical University. Trabalha como professora efetiva da Rede Municipal de
Fortaleza. Gestora da Escola Municipal Jodo Paulo I.

4 Graduado em Pedagogia e Letras. Especialista em Gestdo Escolar e Psicopedagogia. £ mestrando
em Ciéncias da Educacdo pela World Ecumenical University. Trabalha como professor efetivo da Rede
Municipal de Fortaleza e do Estado do Ceard. Gestor da escola Doutor Sérvulo Mendes Barroso e docente
na EEFM Paulo Elpidio.
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cuja principal caracteristica era a desatencdao. Em 1980, foi citado
pela primeira vez no DSM — Diagnostic and Statistical Manual of
Mental Disorders, Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos
Mentais, publicado nos Estados Unidos e adotado em grande parte
do mundo — sendo chamado de desordem do déficit de atengdo com
ou sem hiperatividade (American Psychiatric Association, 1980).

Nessa publicagdo, o TDAH ¢ classificado em dois tipos:
com ou sem hiperatividade. Nas publicacdes seguintes, seguindo o
caminho tracado por pesquisas sobre o tema, o TDAH sofre mais
alteragées. Em 1987, é dado o devido destaque ao sintoma da
impulsividade, eno DSM-V é definido por desateng¢do, hiperatividade
e impulsividade, com trés subtipos: predominantemente desatento,
predominantemente hiperativo/impulsivo e o tipo combinado
(American Psychiatric Association, 2014).

O fato de que muitas pessoas sem diagnodstico, com
diagnostico tardio ou mesmo com diagnostico e sem o devido
tratamento engrossam uma massa de pessoas sofrendo do
transtorno é preocupante. O DSM-V sugere a ocorréncia do
TDAH na maioria das culturas em cerca de 5% das criancas e
2,5% dos adultos ja em 2014 (American Psychiatric Association,
2014), sendo a taxa de persisténcia, como uma sindrome, aos 25
anos, ¢ de, aproximadamente, 15%, mas a taxa de persisténcia de
sintomas residuais que prejudicam o individuo por esta idade € de,
aproximadamente, 65% (Rosa, 2015).

Com o avango das pesquisas cientificas em torno do cérebro,
orgdo que acumula mistérios em torno de seu funcionamento, tem
sido possivel ao homem fazer descobertas que elucidam doencas e
transtornos ha muito descobertos. Exames de ressonancia magnética
(MRI) e PET-scan possibilitam observar como o principal 6rgao
do sistema nervoso e responsavel por todo o funcionamento do
corpo humano se comporta, permitindo que, a partir de novas
descobertas, os equivocos sejam evitados e medidas bem-sucedidas

| 16 |
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em diagndsticos e tratamentos sejam tomadas (Couto, Melo-Junior
e Gomes, 2010). A etiologia do TDAH ¢é baseada em estudos
empiricos e clinicos, apoiados por exames de imagem. No entanto,
esses métodos ndo sao suficientes para determinar com seguranga
a ocorréncia desse transtorno em seres humanos (Rezende, 2016).

Uma vez determinado o problema, faz-se necessario o trabalho
multidisciplinar — pais, professores e terapeutas devem fazer um
planejamento quanto as estratégias e intervengdes que serdo realizadas
para o atendimento da crianga e para seu desenvolvimento académico.
Sao importantes intervengdes como modificacdes de ambiente,
adaptagdes do curriculo, flexibilidade na realizagdo e apresentacao
de tarefas, adequacdo do tempo de atividade, administracdo e
acompanhamento de medicagao, entre outras.

Quando langamos luz aos adultos que lidam com essas
criangas na escola, percebemos que ainda existe uma lacuna na
compreensdao de seus aspectos. Barbarini (2020) refor¢a que
os educadores tém um conhecimento limitado, inclusive nas
caracteristicas do transtorno em meninas. O professor desempenha
um papel fundamental no processo educacional dos alunos.
Para lidar com suas dificuldades de forma eficaz ¢ necessario
que o educador busque conhecimento continuo sobre o tema, ja
que o TDAH transcende questdes comportamentais isoladas. A
compreensao ampla desse transtorno permite transpor barreiras
pedagdgicas e promover a inclusdo escolar — fator crucial para
garantir a aprendizagem e o desenvolvimento desses estudantes
(Carvalho et al., 2022).

Nesse contexto, assegurar uma trajetoria escolar bem-
sucedida exige que os professores adotem estratégias abrangentes,
flexiveis e personalizadas. Isso implica superar desafios por meio de
abordagens adaptadas as particularidades de cada aluno, garantindo
que suas necessidades individuais sejam integradas ao planejamento
pedagdgico de maneira efetiva e inclusiva.

| 17 |
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Com tudo isso, o objetivo principal do trabalho ¢ investigar a
demanda de estratégias para a inclusao escolar efetiva de alunos com
Transtorno de Déficit de Atengdo e Hiperatividade (TDAH). Para o
alcance do objetivo geral, foram estabelecidos os seguintes objetivos
especificos: realizar uma revisao da literatura em lingua portuguesa
sobre a inclusdao escolar de criancas com TDAH; identificar
estratégias pedagdgicas e de intervengao que possam promover a
inclusdo efetiva; compreender os processos de aprendizagem e
demandas dos alunos com TDAH.

Espera-se que, com os resultados obtidos na pesquisa,
possamos gerar debates e reflexdes sobre a urgéncia da inclusao
escolar do publico aqui mencionado, contribuindo para a melhoria
das praticas pedagdgicas e de intervengao.

= Metodologia

O presente trabalho tem natureza qualitativa que, para
Minayo, Deslandes e Gomes (2001), tem a intencao de apresentar
0 que ndao ¢é mensuravel, com foco na abordagem descritiva.
Utilizou-se a metodologia de revisao da literatura, assumindo
carater exploratoério.

Inicialmente, foi realizado um levantamento bibliografico
que, de acordo com Amado (2017), constitui a fundamentagao
tedrica, base para os aparatos necessarios no momento de
confrontar a teoria e a realidade, para ir além do senso comum. A
organiza¢ao da pesquisa se deu da seguinte forma: Defini¢ao do
tema e delimitacao da pesquisa; Selecao das fontes de informacao;
Extracao e analise dos dados; Elaboracao da escrita. Realizou-se
uma busca por artigos e outros estudos em lingua portuguesa que
abordavam a inclusdo escolar de alunos com TDAH.
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» Resultados e Discussao

Os resultados apontam que, para iniciarmos as consideragdes
sobre a crianca com TDAH na escola, é importante nos atentarmos
a alguns pontos fundamentais. Primeiramente, destaca-se que
esse transtorno tem como uma das principais caracteristicas o
aparecimento dos primeiros sinais ainda na infincia. E na idade
escolar que os sintomas ganham maior destaque devido a seus
efeitos sobre a aprendizagem, processo que exige demasiada
atencao. Outro ponto a se considerar é que, no ambiente escolar,
ampliam-se as relagdes sociais, as quais também representam um
desafio para o aluno. Essas caracteristicas combinadas fazem com
que o periodo escolar seja particularmente desafiador para criangas
com esse transtorno, exigindo uma compreensao aprofundada por
parte de educadores e demais profissionais envolvidos no processo
educativo.

E certo que ndo se consegue predeterminar a extensdo e a profundidade
dos contedidos a serem construidos pelos alunos nem facilitar/adaptar as
atividades escolares para alguns, porque somos incapazes de prever, de
antemado, as dificuldades e as facilidades que cada um podera encontrar
para realiza-las. Porque € o aluno que se adapta ao novo conhecimento
e s ele pode reqular o processo de construcdo intelectual. A maioria dos
professores ndo pensa assim nem ¢é alertada para esse fato e se apavora,
com razdo, ao receber alunos com deficiéncia ou com problemas de
aprendizagem em suas turmas, pois prevé como serd dificil dar conta das
diferenciacoes que um pretenso ensino inclusivo exigir-lhes-a (Mantoan,
2003, p.37).

Para além, o professor desempenha também um papel
fundamental no processo de identificacio do TDAH, embora
seja importante ressaltar que esse grupo de profissionais nao ¢ o
responsavel pelo diagndstico formal. Muitas vezes, suas intervengdes
comegam com conversas bastante dificeis para familias que passam

| 19 |



m | Alessandra Mendes Gaspar - Francisco José Rodrigues

a primeira parte da infancia da crianca negando o fato de que o
comportamento dela traz em si a necessidade de investigacao.

Na ocasido do diagnostico, fica clara a importancia de
se somarem Os aspectos educacionais aos cientificos, com o
objetivo de ndo se incorrer em erros. Para tanto, ¢ decisivo que o
educador tenha conhecimento do transtorno, visto que, com esse
entendimento, seu olhar nas observacdes torna-se mais afinado.
Ter conhecimento sobre o transtorno proporciona ao professor
possibilidades de reconhecer precocemente a hiperatividade e a
impulsividade, permitindo interveng¢des eficazes que garantem
melhores perspectivas de aprendizado. E importante ressaltar que
o fracasso escolar é uma das possiveis consequéncias do transtorno
quando ndo adequadamente abordado.

Com isso, defendemos que se torna urgente a capacitacao adequada
de profissionais, bem como um programa permanente para esclarecer
0s pais e educadores sobre os diferentes aspectos tanto do TDAH como
dos demais distdrbios neuropsicoldgicos que as criancas da atualidade
podem apresentar (Couto, Melo-Junior, Gomes, 2010, p. 249).

O papel do professor ndo se encerra em suas colaboragdes
para o diagnostico. Na verdade, essa etapa cumpre apenas a
primeira parte do processo dentro da escola. Apds o diagndstico,
ou mesmo antes dele, cabe ao ele desenvolver estratégias que
garantam a inclusdo da crianga. Os primeiros passos do educador
serdao no proposito de tornar a sala de aula um ambiente funcional,
e conhecimentos sobre o transtorno sao fundamentais para superar
um dos primeiros desafios impostos tanto a crianga quanto a quem
convive com ela: o controle de seu comportamento, seja ele do tipo
desatento, hiperativo/impulsivo ou combinado.

As intervengdes pedagogicas requerem a compreensdo de
que uma das principais agdes a ser realizada é a promog¢do da
socializagdo. Estar na escola ¢ um grande desafio, pois, por vezes,
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além de lidar com as dificuldades impostas pelo transtorno, ha
também a falta de conhecimento sobre a condicado e a intolerancia
no que diz respeito ao comportamento de quem o tem. Portanto,
o professor desempenha um papel ndo apenas na adaptacdo do
ambiente de aprendizagem, mas também na criagdo de um clima de
aceitagdo e compreensao entre todos os alunos.

As criancas com TDAH apresentam comportamento agitado e
dificuldade de concentracao, o que atrapalha no processo de assimilacao
dos contetdos ministrados. O TDAH ndo é considerado uma NEE —
Necessidade Educacional Especial, portanto esses alunos nao sao
atendidos na sala de recursos e ndo possuem professor de apoio, porém
necessitam de um atendimento individualizado e diferenciado, para que
se desenvolvam como deveriam (PEREIRA, 2015, p. 24).

Abordando o conhecimento sobre o tema, o ideal seria que
todos no ambiente escolar tivessem o minimo de instrugao, pois
medidas dentro do contexto escolar sao capazes de acolher melhor
ou provocar desregulacdo na crianga. Em sala de aula, ha alguns
pontos que devem ser ajustados para que o professor nao incorra em
erros que, com pequenas atitudes, podem ser regulados, colaborando
para construir uma sala de aula mais colaborativa e favorecendo a
todos.

Gladys Troconis (2008) pontua algumas situagdes de sala
de aula que devem ser evitadas. Por exemplo, ndo se deve permitir
que outros alunos zombem da crianga com TDAH, nem aplicar
castigos nessas criangas impedindo que participem de atividades
pautadas no movimento, como o recreio. O professor deve escolher
com cuidado as palavras ao repreender a crianga na ocasido em que
esta se comportou mal. Em contrapartida, é essencial alimentar
posturas de valorizagdo mesmo das pequenas conquistas, organizar
o espago da sala de aula de forma a favorecer atividades coletivas e
desenvolver planejamentos mais flexiveis que deem oportunidade
de mais movimento.
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Por fim, o que podemos verificar no tocante as intervengdes
pedagogicas é que nao ha uma formula pronta para o trabalho
pedagdgico junto as criangas. Ao ver a divulgacdo de apostilas com
atividades para esse publico ou outros produtos desta natureza,
¢ importante entender que o material impresso nao serd o que
facilitara o trabalho pedagodgico, nem mesmo essa seria a via mais
eficiente para que a aprendizagem se dé no individuo com TDAH
(Pereira, 2015).

Para que o professor possa alcangar sucesso, algumas
medidas eficazes incluem: estabelecer regras claras; posicionar a
crianga estrategicamente na sala de aula, permitindo intervengdes
frequentes do professor; encorajar a proximidade com colegas que
nao provoquem distragdes; promover trabalhos em grupo; considerar
as emogdes do aluno e aplicar refor¢o positivo as suas atividades;
distribuir tarefas que exijam ateng¢do em etapas menores; além de
adotar outras estratégias conforme as necessidades especificas de
cada aluno.

E importante ainda falar que a inclusdo efetiva desses alunos na escola,
faz-se necessdrio o apoio da familia , mudancas desde da estrutura
fisica, organizacao da sala de aula e na metodologia utilizadas pelos
educadores, onde o mesmo possam promover aulas criativas que
chamem atencdo do aluno e auxiliem na sua memorizacao bem como
fazer uso de instrumentos audiovisuais, atividades coloridas que
despertem seu interesse assim como dinamicas, brinquedos e jogos
educativos e uma comunicacao direta com os familiares ou responsaveis
(Mayanny da Silva et al., 2019, p. 16).

As terapias desempenham um papel importante no manejo
do TDAH, embora gerem debates acerca do tratamento do
transtorno, uma vez que frequentemente se contrapdem a terapia
e 4 medicacio como medidas distintas. E importante salientar
que, assim como o diagnoéstico envolve a participacao de multiplos
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profissionais, o tratamento também requer intervengdes em
diversas frentes (Alves, 2017). As terapias sao administradas por
profissionais especializados, sendo mais comum o trabalho de
psicologos, terapeutas ocupacionais e terapeutas comportamentais.
E essencial escolher a terapia mais adequada para a crianga e
monitorar a interagdo entre o profissional e o individuo atendido,
avaliando o desenvolvimento das agdes propostas.

Como o TDAH éum transtorno de cunho comportamental, ha
uma tendéncia a se fazer a op¢ao por este tipo de acompanhamento.
Estudos sugerem que as intervengdes psicoterapéuticas mais
eficazes no manejo dos sintomas do TDAH sao aquelas baseadas
na Terapia Cognitivo-Comportamental (Benczik, 2010).
Carvalho e Souza (2014) corroboram que essas intervengdes
tém eficacia compardavel ao tratamento medicamentoso e,
quando combinadas com a farmacoterapia, produzem resultados
superiores. Dessa forma, tais terapias possibilitam até mesmo a
reducdo da dependéncia de medicamentos. O trabalho colabora
para melhorias no cotidiano como as relagdes interpessoais e
autonomia do individuo e estabilidade emocional. Neste processo
sdo consideradas as demandas de cada um.

Ainda sobre as terapias, assim como as intervengdes
medicamentosas, requer-se cuidados na escolha profissional,
observagdes sobre a conduta do mesmo, se a crianga esta confortavel
e de fato envolvida no processo de terapia, pois a ma administracao
desta pode nao ser eficaz no tratamento ou mesmo desencadear
novas dificuldades (Caliman, 2008).

A inclusao escolar ndo é apenas uma responsabilidade
educacional, mas também uma missdao social que visa garantir
igualdade de oportunidades para todos os estudantes. Ao abordar a
inclusdo, € essencial reconhecer que cada aluno € Gnico e apresenta
desafios e necessidades especificas. Portanto, a personalizacao
das estratégias pedagogicas ¢ fundamental. Uma abordagem
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ativa envolve a colaboragdo entre professores, pais, psicologos e
outros profissionais da satude, criando um plano de acdo integrado
que atenda as necessidades individuais do aluno. Além disso, a
formacgao continua dos educadores e suas implicagdes no ambiente
podem ser alcangadas através de workshops, cursos e seminarios
que oferecam aos professores as ferramentas necessarias para lidar
com comportamentos desafiadores e promover um ambiente de
aprendizagem positivo.

Tecnologias educacionais também podem desempenhar
seu papel, oferecendo recursos interativos e personalizados que
mantém o aluno engajado e facilitam a concentra¢iao. Ferramentas
como aplicativos de gerenciamento de tempo e plataformas de
aprendizagem adaptativa podem ajudar a estruturar o aprendizado
de maneira que atenda as necessidades especificas de cada aluno.

Por fim, é importante que a escola, como um todo, adote
uma cultura de inclusdo, onde todos os alunos sejam encorajados
a aceitar e apoiar seus colegas. Isso pode ser promovido através
de atividades de conscientizagdo e programas de mentoria entre
alunos. A criagdo de um ambiente acolhedor e compreensivo ndo
apenas beneficia os alunos com TDAH, mas também enriquece
a experiéncia educacional de todos os estudantes, promovendo
empatia e colaboragdo. A inclusao efetiva requer um esforco
coordenado e continuo de toda a comunidade escolar, garantindo
que esses alunos nao apenas participem, mas prosperem em seu
ambiente educacional.

» Consideracgoes

Diante do que foi exposto, pode-se verificar através de uma
linha do tempo que o transtorno ja paira sobre a humanidade ha
bastante tempo. As controvérsias em torno do comportamento
marcado pela falta de atencdo tardaram para que se chegasse
ao entendimento do que é realmente o Transtorno de Déficit de
Atencao e Hiperatividade.
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Agora, as lutas sdo ndo apenas de natureza médica ou
educacional, mas de cunho legal. As incertezas no diagnostico tém
sido uma grande barreira para que se alcance algumas conquistas,
como ser reconhecida como publico da educagcao especial (por
exemplo, alunos com TDAH nao sdo atendidos pelas salas de
Atendimento Educacional Especializado — AEE) e assim receba
a devida atengdo para que se desenvolva plenamente. Nao ha
nenhuma espécie de beneficio financeiro que possa colaborar nos
custos de tratamentos e superar preconceitos, que ¢ uma realidade
que permeia a vida do individuo que tem o transtorno.

Podemos entender que ter compromisso com o outro se faz o
mais importante, pois é no interesse pelo bem-estar do outro, sendo
este naturalmente ou prioritariamente um filho, que se inicia a busca
por respostas ao que € observado e que desperta estranheza. A busca
por respostas, um diagnodstico, tratamento e oportunidades € pauta
de vida daqueles que tém uma crianca com TDAH e do proprio
individuo, do ponto de vista de que, embora a direcao seja apontada
pelo adulto, de fato € a crianga que vai trilhar o caminho para chegar
a superagao das dificuldades e uma vida adulta de maior qualidade.

Essa jornada, que comeg¢a com o diagnostico e se estende
ao longo de toda a trajetoria escolar e de vida da crianga, exige
paciéncia, adaptacdo e muita dedicagdo. O tratamento adequado,
a implementagdo de estratégias pedagogicas personalizadas e o
suporte emocional sdo essenciais, mas, acima de tudo, é a crianga
que precisard aprender a lidar com as proprias dificuldades, seja
em relagdo a atengdo, comportamento impulsivo ou as interagdes
sociais.

A qualidade de vida da crianca com TDAH na fase adulta
estara diretamente relacionada a forma como ela foi fortalecida
durante sua infincia e adolescéncia. Isso inclui nao apenas
0 acompanhamento médico e terapéutico, mas também o
desenvolvimento de habilidades sociais e emocionais, a constru¢ao
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de autoconfian¢a e a adogdo de estratégias que a auxiliem a lidar
com os desafios do transtorno.

Portanto, é fundamental que, além do apoio continuo aos

adultos, a crianga seja empoderada durante o seu desenvolvimento,
fornecendo-lhe as ferramentas necessarias para enfrentar os desafios
impostos pelo TDAH e construir uma vida adulta plena e satisfatoria.
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Avaliacao de desempenho e suas fungdes no
processo de ensino da escola contemporanea 02

Fabiana Torquato Braga’

* Introducgao

A avaliacdo escolar, que ja foi aplicada como forma de
puni¢do, como Luckesi (2002) bem destaca em suas andlises e
estudos e monitoramento exclusivo dos educandos, em tempos
em que a escola era focada em disciplinar e ensinar na perspectiva
de que os alunos eram vasos sem conteudo a serem preenchidos,
no contexto mais atual da educagdo, vem ganhando roupagem
de mecanismo de acompanhamento, classificagdao, diagnostico
situacional, entre outros aspectos. O educando continua figura
central do processo avaliativo escolar.

Ao longo do presente artigo, busca-se a analise dos diferentes
modelos de avaliagao escolar vigentes, e, com isso, a promog¢ao de
uma pesquisa que destaque como o ato avaliativo € aplicado na
escola com foco em perceber aonde se chegou em aprendizagem,
ensino, métodos, eficacia do fazer escola, entre outros pontos
relevantes do processo educacional e pensar caminhos a serem
trilhados a partir do rendimento verificado.
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Escolar na Escola de Tempo Integral Leonel Brizola. (Fabiana.braga@edu.sobral.ce.gov.br)
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Dentro dessa perspectiva, o presente artigo visa responder
ao seguinte questionamento norteador: como o processo avaliativo
de desempenho é vivenciado no contexto escolar na atualidade
considerando as diferentes nuances e perspectivas das avaliacdes
aplicadas na vida e no cotidiano escolar com foco em saber dos
resultados de processos?

Para responder a esse questionamento, busca-se como objetivo
geral: estudar a avaliacdo de desempenho através da analise dos trés
principais modelos avaliativos da escola contemporanea: avaliagdo
cumulativa, avaliacao diagndstica e avaliagdo processual, e os dois
principais mecanismos de constru¢do da avaliagdo: interna das
escolas e redes de ensino e avaliagdo de larga escala, externas.

Para auxiliarnabusca do objetivo geral, os objetivos especificos
sdo: discutir cada um dos modelos avaliativos, destacando seu papel
na vida e no cotidiano da escola e no processo de ensino, analisar
a pratica docente e sua ligagdo com cada um desses modelos
avaliativos e verificar como a avaliagdo tem um papel fundamental
na escola da atualidade, destacando o modelo mais proveitoso a ser
aplicado.

A metodologia cientifica empregada no artigo sera o estudo
bibliografico, em uma revisao de leitura, o que, de acordo com
Gil (2002), se da através de leituras sobre a tematica, seguido de
uma integracao entre os autores e discussao dos pontos de maior
relevancia apresentados nos respectivos estudos, destacando
situagOes de convergéncias de opinides e resultados e mesmo de
divergéncias entre os autores.

Em sua estrutura logica, o artigo apresenta inicialmente
uma breve discussdo da avaliagdo como atitude humana, situando
a mesma ao contexto escolar e, em seguida, uma analise sobre 0s
trés modelos avaliativos mais recorrentes na escola da atualidade,
que sdo: avaliacao cumulativa, avaliacdo diagnostica e avaliagao
processual. Conclui-se a andlise destacando a diferenga entre
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avaliagcdo interna das escolas e redes de ensino e avaliagdo de larga
escala, mais conhecida como avaliacao externa.

Ao final do estudo, o que fica evidente é que, embora existam
diferentes modelos de avaliacao escolar, todos estao presentes de
alguma forma no fazer e no cotidiano das instituigdes de ensino,
sendo complementares e interdependentes, e, no que toca ao
desempenho dos estudantes, cada um tem um papel essencial para
classificar e dar as notas numéricas que o sistema de ensino da
atualidade exige dos docentes, mas, cada um precisa ser aplicado
de acordo com o momento da vida escolar e a intencionalidade
reflexiva do fazer o ensino.

» Avaliagdo e avaliagao escolar de desempenho

Quando se estuda o processo avaliativo de modo geral, sao
diversas as definicOes encontradas em relacao ao entendimento e
conceito de avaliagdo enquanto pratica humana. Tal situagdo se
justifica pelo fato de a avaliagdao ser uma pratica que nao se resume
apenas em uma ag¢do simploria de aplicagdo de testes seguido da
atribuicao de notas pelos professores no contexto escolar, sendo
antes, uma pratica humana (LUCKESI, 2002). A avaliacdo ¢
muito mais do que um registro de perguntas e respostas a serem
respondidas por alunos em épocas de provas (LUCKESI, 2003). No
cotidiano, o ser humano esta constantemente em avaliagao, ou seja,
examinando o mundo que o cerca, vislumbrando possibilidades,
limitagdes e buscando se posicionar com base nas observa¢des do
mundo entorno.

O ser humano avalia condi¢Oes favoraveis ao atravessar uma
rua, possibilidades quando faz uma compra ou negocios, prejuizos,
quando uma atividade ndo deu certo ou concluiu um servigo. Isso
significa dizer que, no cotidiano, os seres humanos avaliam e se
posicionam com base nos resultados que sua avaliacado de mundo
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e de situagOes lhe rende, e, com isso, tem maiores ou menores
possibilidades de voltar a repetir uma a¢ao ou atitude.

Na escola tal situagdo também se aplica, pois a pratica de
avaliar oferece bases para os profissionais da educacdo darem
continuidade as praticas de ensino, melhorar as mesmas ou mudar
0 que se tem feito até entdo. Quando ndo se percebe a amplitude
por tras da avaliagao, cai-se em uma sistematica de “pedagogia do
exame” como coloca Luckesi (2002), que se mostra em um cenario
no qual a avaliagdo da aprendizagem goza de um amplo espago no
processo de ensino e aprendizagem que se chega ao que o autor
chama de “pedagogia do exame”, na qual existe o emprego dos
resultados, percentuais e numeros em prol da constru¢do de um
controle social, em que as notas, muitas vezes sdo usadas pelos
professores para punir, torturar ou ameagar os alunos.

A avaliagdo ¢, portanto, um objeto de ensino, que possibilita
ao aluno mostrar seu desempenho e as competéncias adquiridas
como resultados de sua aprendizagem. Serve também para o docente
verificar sua pratica e melhorar suas estratégias metodologicas em
sala de aula, bem como para a instituicao de ensino, que através do
conhecimento dos resultados, pode buscar o melhor caminho para
solucionar os problemas apresentados ou continuar melhorando nos
aspectos que estdo produzindo bons resultados (HAYDT, 2000).

A avaliacdo, segundo Gimeno Sacristan e Gomez Pérez
(1998), é o meio pelo qual alguma ou varias caracteristicas do aluno,
de um grupo de estudantes, de um ambiente, ou dos materiais
educativos, professores, programas, sdo analisadas por alguém,
na perspectiva de conhecer suas caracteristicas e condigdes, seus
limites e potencialidades, em razao de alguns critérios ou pontos de
referéncia, para emitir um julgamento que seja relevante em termos
educacionais.

Mesmo com os avangos ocorridos nas concep¢des de ensino
e de aprendizagem e de avaliagdo, esta concep¢do limitada do
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processo avaliativo esteve por muito tempo, e ainda estd arraigada
na mente e nas praticas de muitos educadores, e, consequentemente,
na de muitos alunos (RIBEIRO, 2011).

De acordo com Chueiri (2008), o ato avaliativo, quando
aplicado ao processo de ensino, ndo ocorre de forma neutra e
sem intencionalidade, pois, o que se pode entender é que, sendo
a escola um espago de opgdes, escolhas e intencionalidades, no
qual um estatuto politico e epistemoldgico, serve sempre de base
para que se possa promover e dar suporte ao processo escolar no
qual essa mesma avaliagdo se encontra inserida e o serve, como ja
mencionado anteriormente.

Sabe-se que a aprendizagem deve ser um meio que atua em um
processo de formar e avaliar, que sdo indispensaveis e contribuem
para um bom desenvolvimento, tendo a definicdo dos resultados
do processo um dos aspectos mais importantes da vida do aluno
(ALVAREZ-MENDEZ, 2000).

O processo avaliativo na escola, esta ultima enquanto politica
publica carregada de metas e objetivos, oferece subsidios para se
possa promover 0 questionamento do processo de ensino como um
todo, uma reflexao global e critica, que s6 é possivel com a adogado
de diferentes tipos de avaliacdo no contexto escolar, em que um
modelo ampara e complementa o outro, sendo que, por cada modelo
avaliativo ter caracteristicas diferentes, termina por atender diversos
objetivos e isso pode fazer uma grande diferenga no processo escolar
(HOFFMANN, 2006).

A avaliagdo de desempenho, a partir dos anos de 1990, com
as mudancas profundas que ocorreram na escola e nos moldes
de fazer educagdo e que se processam até a atualidade, passou a
figurar com um método de medicao da qualidade do ensino, isso
profundamente marcado pelas avalicdes externas, a exemplo do
Sistema de Avaliacao da Educacao Basica — SAEB e do Exame
Nacional do Ensino Médio — ENEM (SANTOS, 2020). Cada uma
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dessas avaliagdes externas passou a figurar como mecanismo de
entender e discutir a qualidade dos processos de ensino e pensar em
mudangas, permanéncias e inovagdes em educacgio.

Os gestores escolares, professores e a comunidade escolar como
um todo, neste processo, apontam como de grande importancia para
zelar pelos bons indices, o que se liga de forma direta as avaliagdes
externas e seu processamento. Ao pensar em avaliacdo escolar, os
modelos de avaliagdes externas até entdo utilizados, apontam para
uma analise dos rendimentos, do que foi possivel alcangar com os
educandos em sala de aula, na vida escolar, mas, também se avalia o
fazer escolar a vida cotidiana do ensino e da aprendizagem.

Monteiro et al. (2011) em seus estudos, defende que a avaliagdo
escolar é uma acao de reflexao do que se realizou até entdo, ou
seja, uma pratica de parada para pensar o que foi feito, discutir os
resultados e tomar novos rumos ou manter os rumos tragados, sendo
uma ag¢ao racional em prol da constru¢do de um clima favoravel ao
processo de ensino e aprendizagem. Comentando o autor, tem-se 0
seguinte pensamento de Lima (2013):

[...] a avaliacdo em processo, com finalidade de revelar e valorar o
objeto avaliado. O que é revelado relaciona-se com o conhecimento
da realidade, mas que deve considerar a dimensao psicoldgica do
avaliador para aceitar a realidade exatamente como estd. A partir desta
compreensao, o avaliador programa intervencbes de modo a promover
transformacdes, havendo a necessidade de reconceituar e reorientar o
fazer pedagégico (LIMA, 2013, p. 28).

Uma avaliagdao de desempenho, portanto, foca em que o
processo como um todo seja percebido e nao penas os aspectos
que se ligam com o que o aluno fez ou conseguiu alcangar no teste.
Ao pensar em avaliagao de desempenho, portanto, o que mais fica
marcado é a mesma destaca o desemprenho do processo, trata-se de
uma fotografia do instante em que foi aplicada, percebendo avangos
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e retrocessos, o que deu certo ou o que deu errado no processo e
ensino e aprendizagem. Ao realizar a mesma, mais que classificar
o educando em com boas notas ou notas ruins, o ato avaliativo visa
perceber o maximo possivel de nuances do fazer escolar, das praticas
e ensino e da aprendizagem.

» Diferentes modelos de avaliagao na escola

Atualmente na escola, coexistem trés principais modelos
avaliativos: o cumulativo ou numérico, o diagndstico e o processual.
Esses trés modelos de avaliacdo de desempenho, muito centrados
no estudante, sdo aplicados em larga escala e de forma local, tanto
em avaliagOes externas, do governo ou de instituigdes, quanto em
avaliacOes internas, das escolas e dos sistemas de ensino.

» Avaliacao diagnéstica

Esse tipo de avaliagao ¢ definido como sendo aquela que
acontece preferencialmente no comego do ano letivo, partindo de
uma avaliacdo geral, verificando os conhecimentos prévios dos
alunos, sem cobranca e nem atribui¢io de notas. E com ela que se
Inicia o processo, tomando proximidade do objeto de trabalho que é
o educando (KRAEMER, 2014).

A avaliagdo diagnéstica é aquela realizada no inicio de um
curso, periodo letivo ou unidade de contetidos programaticos
a serem ensinados, com a intencdo de constatar se os alunos
apresentam ou ndo o dominio dos pré-requisitos necessarios, isto
¢, se possuem os conhecimentos e habilidades imprescindiveis
para as novas aprendizagens. E também utilizada para caracterizar
eventuais problemas de aprendizagem e identificar suas possiveis
causas, numa tentativa de sana-los. (HAYDT, 2000).

A avaliagdo diagnéstica pretende examinar a posicdo do
aluno face as novas aprendizagens que lhe vao ser apresentadas e
as aprendizagens anteriores que servem de base para aquelas que
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podem vir a facilitar as dificuldades futuras, e em certos casos, de
resolver situagdes presentes.

Entendemos assim, a avaliagdo diagndstica ndo com a funcdo de
classificar o aluno, mas identificar os niveis de desenvolvimento e
aprendizagem em que ele se encontra, para que assim, possam ser
tomadas decisoes satisfatorias quanto as acdes didaticas, tendo em
vista a construcdo da aprendizagem. Portanto, a avaliacao diagndstica
contribui significativamente para a melhoria do processo de ensino,
pois, conhecer as dificuldades e deficiéncias do aluno. Constitui-se como
etapa importante para o aprimoramento deste processo (QUEIROZ et al,
2019, p. 05).

Ao refletir sobre a fungdo da avaliacdo diagnostica, a énfase
dada ¢ identificar os conteudos e competéncias, objetivando saber
qual nivel encontra-se o aluno, bem como destacar que o seu
principal foco nado é voltado a nota, mais em um diagnostico para
compreender o processo da producao do conhecimento (GIL, 2006).

Por fim, é nessa etapa de avaliagdo que se constitui a um
tipo de sondagem da situagdo dos alunos, dando elementos para
a verificacdo do que aprendeu e como aprendeu, devendo estar
comprometida, assim, com uma proposta historico-critica (HADJI,
2001).

Deste modo, pode-se compreender que um projeto educa-
cional que pretende ser comprometido com o real aprendizado
dos educandos, por sua vez, adota a avaliagdo diagnostica como
mecanismo através do qual busca efetivar um embasamento quanto
a realidade, para, partindo dele, realizar um trabalho mais efetivo e
direcionado.

» Avaliacao somativa

A avaliagdo somativa, como o proprio nome ja especifica,
trata-se de um momento que se direciona as praticas educacionais
na escola para somar os resultados, em seus multiplos aspectos, e ai,
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proceder com a atribui¢do de um valor resultante final. A avaliagdo
somativa acontece no final do processo de ensino. Serve para analisar
o que o aluno aprendeu depois de todo conteudo trabalhado pelo
professor. Sao atribuidas notas que serdo divulgadas posteriormente
(HADJI, 2001).

Conceituar a funcdo somativa, é relaciona-se com a
determinagdo do grau de dominio do aluno em uma area de
aprendizagem, permitindo atribuir uma capacidade que por sua
vez, pode ser utilizada como um sinal de aprendizagem realizada
no dominio escolar (GIL, 2006).

Podemos compreender que essa modalidade de avaliacao tem a funcao
de calcular em um determinado periodo, a aprendizagem do aluno de
acordo com os contedidos que ja foram pré-estabelecido, reduzindo
o conhecimento do aluno e as alternativas de avaliacao do professor,
apenas a um ndmero. Podemos inferir que a avaliacdo somativa é
executada muito mais como um instrumento de mensuracdo, do que
como um aparato de construcao do conhecimento. Construindo um
processo segregativo dentro do espaco escolar e gerando assim uma
exclusao, pois aqueles alunos que nao consequem atingir os objetivos
propostos sao excluidos e ficam a margem do processo de ensino-
aprendizagem (QUEIROZ et al, 2019, p. 04).

Baseando-se em Kraemer (2014), a avaliagdo somativa
pretende se ajuizar do progresso realizado pelo aluno no final de
uma unidade de aprendizagem, no sentido de aferir resultados ja
colhidos por avaliagdes do tipo formativo e obter indicadores que
permitem aperfeicoar o processo de ensino.

Esse tipo de avaliagdo associa-se diretamente a fungdo
classificatoria ao final de um periodo de aprendizagem, fazendo
com que os alunos alcancem um proposito direto e uma visao de
conjunto, verificando quais objetivos atingidos e considerando-se o
padrdo de aprendizagem desejavel (GIL, 2006).
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De acordo com a afirmag¢ao de Gil (2006, p. 248), “uma
avaliacdo pontual, que geralmente ocorre no final do curso, de uma
disciplina, ou de uma unidade de ensino, visando determinar o
alcance dos objetivos previamente estabelecidos”. Visa elaborar um
balan¢o somatério de uma ou varias sequéncias de um trabalho de
formacdo e pode ser realizada num processo cumulativo, quando
esse balanco final leva em consideragao varios balangos parciais.

Disto pode-se entender que a avaliagdo somativa é o tipo
de avaliagdo que gera mais ansiedade e defesa entre os alunos
e professores, por ser o tipo que serve para avaliar o que fez
anteriormente com o conteudo trabalhado. Dai este modelo causar
tanto temor em muitos educandos e investir o professor de um poder
que ndo favorece sua relacdo com os educandos (KRAEMER,
2014).

» Avaliacao formativa

Cabe destacar que esse modelo nao significa um subsidio
destinado apenas ao educador, mas, também, serve de referencial
de localizacao ao aluno que, se localiza em seu aprendizado dentro
do ano letivo. Com isso, pode-se afirmar que a avaliagao formativa,
informa da situacdo em que se encontra 0 processo de ensino e
aprendizado (LUCKESI, 2003).

Segundo Hadji (2001), uma avaliacao formativa informa os
dois principais atores do processo: O professor, que serd informado
dos efeitos reais de seu trabalho pedagodgico, podera regular sua
agdo a partir disso. O aluno, que ndo somente sabera onde anda,
mas podera tomar consciéncia das dificuldades que encontra e
tornar-se-a capaz, na melhor das hipoteses, de reconhecer e corrigir
ele proprio seus erros.

Por isso esse tipo de avaliacdo fornece informagdes tanto ao aluno
quanto ao professor, em relacdo aos resultados alcancados durante o
desenvolvimento das atividades. A avaliagao formativa conduz professor
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e aluno a um processo auto avaliativo. E um ato relevante no processo
de ensino-aprendizagem, pois, é através de sua pratica que ambos tém
consciéncia de seus avangos e dificuldades. A autoavaliacdo induz o
aluno a reflexdo sobre o préprio aprendizado, considerando seus avanos
e suas dificuldades (QUEIROZ et al, 2019, p. 06).

A definicdo dessa avaliacdao tem como funcao de administrar,
no decorrer do periodo letivo, o acompanhamento do aluno, no
processo de ensino e aprendizagem, verificando quais os resultados
alcancados durante o desenvolvimento das atividades.

De acordo com a afirmagao de Ribeiro (2011) esse tipo de
avaliacdo tem como principal objetivo deixar de ser classificar e
selecionar os alunos para contribuir de fato com a aprendizagem e
desenvolvimento deles.

A segunda fung¢do da avaliacdo formativa que, conforme
Haydt (2000) permite constatar se os alunos estao, de fato, atingindo
os objetivos pretendidos, verificando a compatibilidade entre
tais objetivos e os resultados efetivamente alcangados durante o
desenvolvimento das atividades propostas.

Tendo como base o planejamento, esta avaliacdo, determina
a posicdo do aluno ao longo de uma unidade e reconhece o ensino
do mesmo, no sentido de prevenir o erro futuro e colaborar para
aprendizagem dos mesmos (PERRENOUD, 1999).

Por fim, a partir de uma concepg¢ao bem ilustrada referente
a clareza das principais caracteristicas dessa avaliagdo, pode-se
concluir que ela quem domina, detecta e determina o que o aluno
aprendeu e o que ira aprender no processo do ensino/aprendizagem.

» Avaliacao interna

E muitas vezes surpreendente como pode-se abordar uma mesma
coisa de formas diversificadas e até mesmo modificar algo ja
existente. Com as formas de avaliar que se vem adotando na
atualidade isso nao ¢ diferente. Desde a década de 1990, periodo
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em que a educagao brasileira comega sua mudanga efetiva para o
contexto que se verifica atualmente, um movimento impulsionado
pelos Governos Federal e Estadual vem investindo muito em
avaliacdo, tendo maior destaque para aqueles modelos de avaliagao
que visam coletar dados e fornecer indices. Mas, a avaliagdo que
¢ gestada e efetivada no contexto escolar, ainda tem o seu espago
efetivo, pois, a avaliagdo interna ¢ qualitativa.

A avaliacdo interna é realizada por técnicos da instituicdo, mas
independentes da unidade de implementacdo. E empreendida dentro
de uma instituicdo, por um individuo ou por uma equipe, externo ao
projeto/programa que estd a ser revisto enquanto a autoavaliacao €,
necessariamente, realizada por quem esta diretamente envolvido na
gestdao e implementacdo do programa. Uma avaliagao interna pode,
inclusive, ser realizada com o envolvimento de consultores externos
(AFONSO, RIBEIRO, 2009, p. 06).

Entende-se, com isso, que avaliacdo interna foca mais
em construir um clima favoravel a compreensdo dos contextos
escolares em que se da o trabalho mais interno, dos professores,
gestores e demais profissionais da escola, sendo mais utilizada
com o viés somativo e diagnostico. Com o surgimento desse novo
modelo de fazer avaliagdo, ou divisao dos analisadores do processo
educativo, a realidade é que muito ficou a ser entendido do que vem
a ser a avaliagdo nessa sua nova roupagem € com novos agentes €
propositos.

Entende-se, ainda, o que ¢ avaliagdo interna de acordo
com o pensamento de Depresbiteris (1998, p. 34), que destaca a
mesma como sendo um processo continuo, construido com base
na apropriacao de saberes da realidade circundante a escola, que
sempre tem em mente compreender os contextos, qualificar a agdo
educativa e com isso, dar maior relevancia social ao fazer escola,
sendo que, isso sO seria possivel mediante uma andlise critica
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correta, que aponta pontos fortes e fracos, orientando o processo de
planejamento e ensino futuros, em prol da superagao de problemas.

Aplicada ao processo educativo, é todo o momento em que o
educador realiza sua avaliacdo mais pontual, voltada principalmente
para compreender o que o educando aprendeu ou nao do conteudo
trabalhado, dos saberes sistematizados e ensinados. Nesse modelo
de avalia¢do, nao temos um recorte do micro, ou seja, uma amostra
em pequena escala, mas o todo sendo avaliado e percebido nos seus
aspectos mais variados.

Segundo Depresbiteris (1998), a avaliagdo interna traz um
entendimento mais pontual do processo de ensino aprendizado,
nela é avaliado o que foi dado. Assim, é a avaliagdo que melhor
representa e esclarece sobre a pratica docente e o seu trabalho
cotidiano com conteudo e com a turma de modo geral.

= Avaliacao Externa

A avaliagdo externa, como o proprio nome diz, trata-se da avaliagdo
escolar aplicada por um agente externo a escola e ao sistema de
ensino, seja uma consultoria, uma empresa, o governo estadual,
governo federal, entre outros. Diferentes desses modelos de
avaliacdo citados anteriormente, o modelo de avaliacdo externa,
mostra-se como um modelo mais amplo, que nao consegue abarcar
a totalidade, mas que é capaz de dar um parecer realistico do sistema
de educacdo, que fica no lugar de analisado anteriormente ocupado
pelo estudante.

A realizacao das avaliagdes externas da educacdo bdsica por si s6 nao é
responsdvel por trazer qualidade aos processos e praticas educacionais,
mas pode-se alcancar alguma evolucdo pelo grau de importancia e
reflexdo que € destinada aos resultados. A apresentacdo desta pesquisa
desvela uma série de dificuldades e questdes que podem ser trazidas
com mais lucidez e clareza ao meio pedagégico das escolas através
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de formacbes que realmente sejam voltadas ao atendimento das
dificuldades (SANTOS, 2020, p. 07).

A avaliacdo externa vem, no novo modelo de educacao,
ser uma tendéncia geral, pois com ela o governo, bem como os
gestores escolares, incentivadores e apoiadores da educacao, ou do
sistema educativo, poderdo acompanhar as evolugdes, retrocessos e
descobrir as possibilidades, uma vez que sua analise ¢ do sistema e
ndo apenas do educando. (DEPRESBITERIS, 1998, p. 17).

Muitas vezes, essa avaliacdo escolar externa nem € elaborada
pelo governo local, mas, por uma empresa ou universidade
especializada em avaliagdes de larga escala, externas e que focam
em compreender o desempenho dos alunos, dos professores e da
escola ou do sistema como um todo. Esse modelo avaliativo é amplo
e capta nuances mais ligadas ao desempenho global dos processos.

Afonso e Ribeiro (2009) destacam que a avaliagdo externa
¢ oriunda da acdo de consultores ou empresas externas a escola,
que opinam sobre 0s programas implementados, “tendo por base os
Termos de Referéncia (TdR)”, usando uma metodologia proposta
pelos avaliadores que recolhem e interpretam informagdes através
de diversos instrumentos, e, com isso, apresentam um relatorio final,
um consolidado, sendo que, em maioria, os contratadores optam
pela efetivacao de avaliacOes somativas, nas quais, a objetividade e a
credibilidade sao requisitos essenciais.

Trata-se de um modelo avaliativo mais especifico, aplicado
com foco em dizer do sistema como um todo, dos aspectos diversos
da vida escolar, nao tralhando com notas, mas, com escalas de
proficiéncia, que julgam os diversos aspectos do fazer escola, aspectos
mais qualitativos e subjetivos da vida escolar, mas, representando
estes por meio de notas, afericdes numéricas, graficos, entre outros
meios, que favorecem e tornam mais intuitivo o ato de compreender
a situacdo de cada sistema.
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» Consideragoes

Assim pode-se compreender como os novos modelos de
avaliacdo sdo fundamentais para o funcionamento da educacao
com um todo. Um guarda em si aspectos do acimulo, da avalia¢do
para dar nota, que também tem sua relevancia dentro do processo
educativo, a outra avalia o sistema e influéncia nas permanéncias e
alteragOes deste mesmo sistema.

Aliadas aos modelos ja citados de avaliagdo que o professor
lanca mao, as avaliagdes interna e externa contribuem para a
melhoria da educac¢ido e do ensino e com isso, entre outras coisas,
para o oferecimento de uma educacgdo cidada, respeitosa e capaz de
mudar a realidade de vida de muitos educandos.
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* Introducgao

O presente artigo apresenta uma proposta de pesquisa
bibliografica sobre o tema “Cibercultura: possibilidades e
contribuicdes do uso das tecnologias digitais na educagao”. O
tema em estudo pode ser considerado de grande relevancia, pois
apresenta uma produc¢do de conhecimento sobre a relagdo existente
entre a tecnologia e as praticas educacionais.

O presente estudo apresenta uma breve analise de literatura
sobre o tema cibercultura e o impacto das tecnologias digitais na
educacgao, propiciando assim, uma compreensao mais abrangente
dos desafios e potencialidades do fendmeno em andlise, podendo
ser usado como base de pesquisa para outros trabalhos académicos
ou como fonte de informagdo para profissionais da educagdo
orientando na ado¢ao de metodologias inovadoras e mais eficazes
no processo de ensino aprendizagem.

Uma pesquisa cientifica sobre a aplicagao da cibercultura na
educacdo pode contribuir para um entendimento mais profundo
sobre o fendmeno, possibilitando a identificagdo de tendéncias e
lacunas que possam existir dentro desse campo de conhecimento,

6 Graduada em Pedagogia pela Universidade Federal do Ceard (2002). Professora da Educacdo
Basica e atualmente exerce funcdo técnica na Secretaria de Educacdo de Maracanad. lattes.cnpq.
br/7086200204417386

7 Graduada em Pedagogia pela Universidade Estadual Vale do Acarai (2002). Atualmente é
Coordenadora da Coordenadoria de Gestao Escolar da Secretaria de Educacao de Maracanad. lattes.
npg.br/9163575471741819
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além de promover um olhar critico sobre a utilizagao das tecnologias
digitais em varios aspectos do ensino. Ao reunir em um artigo, a
analise de estudos ja realizados por autores de renome, ¢ possivel
fornecer embasamento tedrico para investigacdes futuras ou para
agcOes pedagbgicas que envolvam a cibercultura podendo criar
estratégias de ensino mais adequadas as demandas educacionais
contemporaneas.

A cibercultura pode ser definida como o conjunto de praticas,
comportamentos e interagdes através do mundo digital e que tem
transformado de maneira significativa a forma como os individuos
acessam e compartilham informac¢des em seu dia a dia. Nesse
contexto, surge o termo cibercultura como a “forma sociocultural
que emerge da relacdo simbiodtica entre a sociedade, a cultura e
as novas tecnologias de base microeletrOnica que surgiram com a
convergéncia das telecomunicagdes com a informatica na década de
70” (LEMOS, 2003, p.11).

Desta maneira, percebe-se que nos ultimos anos, 0 mundo tem
experimentado uma verdadeira transformagao nas areas cientificas
e tecnologicas, influenciando de maneira profunda diversos setores
da sociedade, especialmente nas telecomunicagbes, tecnologia
da informagdo (TI), educacao, industrias entre outros. O rapido
avango das tecnologias digitais e o crescimento da conectividade
vem alterando ndo apenas a maneira como as pessoas acessam e
trocam informacdes, mas também as formas de interacdo social e
producao do conhecimento. Diante desse cenario, a cibercultura
aparece como um fendémeno central, definindo-se como um novo
ambiente sociocultural mediado por dispositivos digitais e redes de
comunica¢do, onde individuos interagem, aprendem e constroem
conhecimento de forma colaborativa.

Para o desenvolvimento deste trabalho, podemos separa-
lo em duas partes, sendo a primeira parte do trabalho que trata
do complexo conceito de cibercultura, apresentando conceitos e
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reflexdes sobre o as tecnologias digitais dentro do contexto social.
A segunda parte do artigo abordara a cibercultura e sua relacdo
com a educagdo contempordnea, no qual a cibercultura tem um
papel crucial ao transformar as abordagens tradicionais de ensino
e aprendizagem, permitindo que essas tecnologias abram caminho
para novas metodologia de ensino aprendizagem.

» Reflexdes necessdrias sobre a cibercultura e tec-
nologias digitais

A cibercultura ¢ um termo que abarca trés aspectos
entrelacados entre si: a técnica, a cultura e a sociedade. Cientifica
ou artisticamente abrangendo os valores, inovagdes tecnolégicas e
dispositivos que permitem a intera¢ao digital. Por sua vez, a cultura
¢ relacionada aos costumes, tradi¢do e valores de um grupo social, o
que adapta o modo de uso primario com as ferramentas tecnologicas.

Na sociedade, € a coletividade de pessoas que compartilham
um determinado espago e tempo, estabelecendo relagdes que sdo cada
vez mais mediadas por dispositivos digitais e redes de comunicagao.
A ligagao desses trés elementos forma o que denominamos de
cibercultura, um fendbmeno que transforma a maneira como interage
com a informacdo e o conhecimento e impacta profundamente os
modelos de aprendizagem e produgao cultural.

O conceito de cibercultura nao se restringe apenas ao avango
tecnologico, mas também as novas praticas sociais e culturais que
surgem desse contexto. Diante disso, torna-se necessario refletir
sobre o conceito de cultura, para compreender como um sistema
dindmico e em constante transformag¢do pode ser influenciado
pelas tecnologias digitais. Ao analisar a cibercultura, ¢ fundamental
considerar tanto os aspectos técnicos que possibilitam essa revolugcao
digital quanto os impactos socioculturais que dela decorrem.

Freud (1930, p. 16), na obra “O futuro de uma ilusiao”,
conceitua a cultura como “tudo aquilo em que de sua a vida humana
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se elevou acima de sua condi¢do animal e que difere da vida dos
animais [...]”. Para ele a cultura remete a toda e qualquer criagao,
transformagdo e produgdo do homem desde a sua esfera material
até chegar ao “pensamento” do senso comum, cientifico, filosofico,
religioso etc.

Para Freud, o conceito de cultura nasce do menos complexo
para o mais complexo. Desta forma, cultura é o processo de
transformag¢do da natureza em algo que venha a beneficiar os
individuos de uma determinada sociedade.

Cultura e cibercultura sdo palavras opostas? Elas sdo dualistas?
Ou uma determina a outra? Para responder a tais questionamentos,
parte-se do pressuposto de que a cibercultura é composta por dois
aspectos: ciber (tecnologia digital) e cultura (enquanto movimento
social) no ciberespago (mundo virtual). Conforme Lemos (2003,
p-12) “A cibercultura representa a cultura contempordnea sendo
consequéncia direta da evolugao da cultura técnica moderna”. Neste
sentido, a cibercultura traz em seu conceito uma perspectiva historica
de transformacodes nas areas social, educacional e econdmica.

Nessa perspectiva de transformacoes, foi que nas décadas
de 70, 80 e 90 registraram-se grandes avangos na area da robdtica,
inaugurando uma nova fase em que 0S processos operacionais
industriais comegaram a ser controlados por meio de dispositivos
eletronicos, da robotica e de maquinas digitais. Este periodo
também foi marcado pela criagdo do computador pessoal, de
programas e ferramentas para as mais diversas func¢des que vao
desde a organizagdo de dados ao entretenimento.

De acordo com Lévy (1999, p. 27),

Osanos80viram o prentincio do horizonte contemporaneo da multimidia.
A informatica perdeu, pouco a pouco, seu status de técnica e de setor
industrial particular para comegar a fundir-se com as telecomunicagdes,
aeditoracdo, 0 cinema e a televisdo. A digitalizacdo penetrou primeiro na
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producdo de mdsicas, mas os microprocessadores e as memdrias digitais
tendiam a tornar-se a infraestrutura de produgao de todo o dominio da
comunicagdo. Novas formas de mensagens “interativas” apareceram:
este decénio viu a invasao dos videogames, o triunfo da informatica
“amigavel” (interfaces graficas e interacbes sensério-motoras e o
surgimento dos hiperdocumentos (hipertextos, CD-ROM).

Nesse sentido, a partir da evolugdo das midias, do videocassete,
do videogame, do controle remoto, da expansdo da industria
cinematografica, do aparecimento da televisao a cabo, com canais e
programacao para publicos e faixas etdrias diferenciados, foi que a
cibercultura, ou cultura digital se estabeleceu na contemporaneidade.
Essas “interconexOes entre a cultura e os meios de comunica¢do
foram estabelecendo-se como a principal forma de circulagao e
disseminacgdo cultural”, conforme ressalta Silva (2016, p. 52).

Assim, mesmo que nem todos tenham acesso a todas
essas facilidades proporcionadas pela modernizacao, em geral as
tecnologias:

Enquanto fontes de interacao, informacdo, sociabilidade e estimulo,
proporcionam novas formas de convivio, novas possibilidades de
performances e estimulos visuais, criando novos espacos e novas formas
de vivencid-los, alterando seus usos e significados. (DARODA, 2012, p.
103).

O uso dos recursos digitais traz uma nova maneira de conexao
entre 0s seus usuarios, pois a vida social passa a ser moldada pelas
tecnologias digitais, e pela internet (ciberespago), diversos servigos
e solugbes tecnologicas sao ofertados aos usuarios, colaborando
para o desenvolvimento destes espagos, como: caixas eletronicos,
lojas virtuais, terminais de autoatendimento em aeroportos,
estacionamentos, restaurantes, cinemas, dentre outros.
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Dessa maneira, em conformidade com Lemos (2003, p. 08):

A cibercultura instaura um espaco de fluxos planetdrio de informagoes
bindrias que trazem a tona uma nova problematizacao dos espacos
de lugar nas cidades contemporaneas. Ha diversos projetos que visam
articular esses espacos na cidade sob o nome genérico de cibercidades.
Todos tém como objetivo principal aproveitar o potencial das novas
tecnologias de informacdo e comunicagdo para, em tese, reaquecer o
espaco publico, recuperar o interesse pelos espacos concretos das cidades,
criar novas formas de vinculo comunitdrio, dinamizar a participacao
politica e ajudar a populacdo na apropriacao social dessas tecnologias.

Com isso, confirma-se que a cibercultura foi incorporada no
cotidiano social, em suas relacdes comunicacionais e eletrOnicas.
O aumento da capacidade dos processadores e da memoria dos
computadores; os softwares; a interface entre os aparelhos eletronicos
e o mundo digital; o uso do e-mail (correio eletronico); os chats
(conversa pelo meio virtual); os jogos (on-line); os foruns (discussoes
ao publico); os sites (com seus hiperlinks); os smartphones (que
agregam diversos aplicativos, e possuem cameras potentes); e
a conexdao com a rede (que passou de discada para fibra otica e
agora, na tecnologia 5@G), possibilitaram mudangas na utilizacao
da internet, tais como o aumento do tempo de acesso, as formas
de comunica¢do mididtica, além da expansdo das possibilidades de
praticas na sociedade em geral.

Nesse processo, entra também um outro termo, intimamente
ligado ao pontuado acima, o ciberespaco que, segundo Lévy (2011,

p. 17):

0 ciberespaco (que também chamarei de “rede”) é o novo meio de
comunicacao que surge da interconexdo mundial dos computadores. O
termo especifica nao apenas a infraestrutura material da comunicacao
digital, mas também o universo oceanico de informagdes que ela abriga,
assim como os seres humanos que navegam e alimentam esse universo.
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O termo ciberespago foi cunhado em 1984 por William
Gibson, mas foi retomado pelos mais diversos tedricos e usuarios
do mundo digital. Para Lévy (1999, p. 85) o ciberespaco é “como
0 espaco de comunicagdo aberto pela interconexdo mundial dos
computadores e das memorias dos computadores”.

Segundo Pierre Lévy (1999), a cibercultura representa um
processo continuo de mutagao nas formas de trabalhar, relacionar-
se e sociabilizar-se, impulsionado pela existéncia do ciberespago
e suas caracteristicas inovadoras. O ciberespago, que pode ser
entendido como um ambiente virtual interconectado, nos traz
diversas possibilidades de comunicag¢ao e interagao na sociedade,
podendo trazer transformagdes nas dindmicas sociais, profissionais
e educacionais. Essa transformag¢do ndo ocorre apenas no nivel
tecnoldgico, mas também nas praticas culturais e estruturas sociais,
criando novas formas de organizacdo e compartilhamento de
informagao e conhecimento.

De acordo com Lemos (2008), a cultura contemporanea,
fortemente associada as tecnologias digitais, estabelece uma nova
relagdo entre a técnica e a vida social, dando origem a cibercultura.
Essarelagdotraz a tona a perspectiva de que a tecnologia ndo é apenas
um meio, mas um elemento ativo na constru¢ao de novas praticas
sociais e culturais. A cibercultura, portanto, nao se limita ao uso de
dispositivos digitais, mas envolve elementos mais abrangentes como
comportamentos, linguagens, interagdes e processos colaborativos
que emergem desse contexto digital.

Esse espago digital tem como cenario a digitalizacao das
informagdes e portanto, possibilita a comunicagdo e a interagao de
variados modos: acessibilidade mesmo a distancia, transferéncia
de dados ou arquivos, caixa postal eletronica (e-mail), conferéncias
eletronicas-groupware, foruns, hiperdocumentos compartilhados,
comunicagdo virtual e realidades compartilhadas (de forma
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interativa), navegacOes em geral na rede, por meio de diferentes
aplicativos e mecanismos digitais e inteligéncia artificial.

Dai advém a dependéncia da cibercultura em relagao ao
ciberespago, pois € neste ambiente virtual que ocorrem as interagdes,
trocas de conhecimento e transformacgdes sociais caracteristicas da
era digital. Como destaca Lévy (1999, p. 103), o ciberespago “permite
a compreensao do movimento social que propaga a cibercultura, de
suas formas estéticas e de sua relagdo com o saber”. Isso significa
que a cibercultura ndo existe de maneira isolada e encontra-se em
constante constru¢do dentro do ciberespaco, que funciona como
se fosse um ambiente dindmico onde se manifestam novas praticas
comunicativas, artisticas e educativas.

Enquanto a cibercultura representa a cultura digital como
resultado da evolugao da técnica moderna, o ciberespago representa
um novo espago, nao fisico, de comunicagdo com suas metaforas e
significados (home page, desktop, redes, hipertexto, navegar etc.).
Sendo assim, Martino (2014, p. 30) esclarece que “o ciberespaco é
a interconexdo digital entre computadores, ligados em rede. E um
espago que existe entre os computadores, quando ha uma conexao
entre eles que permite aos usudrios trocarem dados. ”

Dessa forma, ao refletir sobre a cibercultura e o ciberespaco,
¢ de fundamental importancia considerar ndo apenas os impactos
tecnologicos, mas também as implicagdes sociais, culturais e éticas
que emergem desse novo contexto. Como aponta Lévy (2010, p.
11), “cabe a nos explorar as potencialidades mais positivas deste
espaco nos planos econdmico, politico, cultural e humano”. Esse
pensamento reforca a ideia de que a cibercultura nao deve ser
compreendida apenas como um fendmeno tecnologico, mas como
um campo de possibilidades que pode ser orientado para o beneficio
coletivo, promovendo inovag¢ao, democratizagao do conhecimento
e novas formas de participa¢ao social.
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Para Lévy (1999), a internet constitui um espago dindmico
onde ideias, desejos e saberes sao constantemente apresentados,
tornando-se acessiveis de maneira aberta e em tempo real. Diferente
dos modelos tradicionais de transmitir conhecimento, nos quais a
informacgdo era centralizada, a internet e o ciberespago permitem
que os conteudos sejam compartilhados de forma descentralizada
e interativa. Por trds dos hipertextos, os conhecimentos nao
permanecem ocultos, mas sim visiveis e disponiveis a todos,
podendo ser acessados a qualquer momento e de qualquer lugar,
ampliando a forma de dissipacdo do conhecimento e troca de
informacgoes.

Nesse contexto, Lévy (1999, p. 162) destaca que, “assim,
contrariamente ao que nos leva a crer a vulgata mididtica sobre
a pretensa ‘frieza’ do ciberespago, as redes digitais interativas
sdao fatores potentes de personalizagdo ou de encarnagdo do
conhecimento”. Isso significa que as redes interativas possibilitam
uma aprendizagem mais individualizada e significativa, onde os
sujeitos podem adaptar o conhecimento as suas necessidades. A
cibercultura, assim, promove novas formas de construgdo do saber,
baseadas na participagao ativa, contribuindo para uma educag¢ao
mais dindmica e conectada com as realidades contemporaneas.

» Cibercultura e Educacao

A relagdo entre cibercultura e educagao apresenta uma nova
relacao com o saber, transformando as formas de ensinar, aprender,
comunicar, produzir e compartilhar conhecimento. Com o advento
das tecnologias digitais e o crescimento do ciberespaco, o processo
educacional ndo se encontra restrito a ambientes fisicos e métodos
tradicionais, tornando-se cada vez mais dindmico, interativo e
acessivel. A cibercultura favorece a aprendizagem colaborativa,
permitindo que os individuos construam conhecimento de maneira
coletiva, por meio de recursos digitais.
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O ciberespago pode entdo contribuir com a educagdo, uma
vez que “propOe uma liberdade de expressao e de navegagao, na
esfera informacional, infinitamente maior do que todas as outras
midias anteriores e, simultaneamente, uma ferramenta sem pre-
cedente de inteligéncia coletiva.” (LEMOS; LEVY, 2010, p. 55).

Nesse sentido, a cultura digital (cibercultura) apoia-se no
ciberespago, e em todas as ferramentas e tecnologias intelectuais que
possibilita, tais como: “memoria (banco de dados, hiperdocumentos,
arquivos digitais de todos os tipos), imaginagdo (simulagdes),
percepgao (sensores digitais, telepresencga, realidades virtuais),
raciocinios (inteligéncia artificial, modelizagdo de fen6menos
complexos. (LEVY, 1999, p. 144). Esses recursos contribuem com a
educacdo, na perspectiva da construcao de novos modelos de espago
das informacodes e de conhecimentos.

Dai dizer-se que a educagdo se encontra em pleno processo de
disrupgao (transformagdo), rompendo com a Pedagogia tradicional.
Este contexto de disrupcao diz respeito as praticas pedagogicas
inovadoras que levem em conta o uso das tecnologias para facilitar
a personalizacdo do ensino, das aprendizagens, bem como das
aprendizagens coletivas (ou comunitarias) na rede (ciberespaco).

Para Lévy (2016, p. 139):

As midias sociais (blogs, wiki, jogos multi-player e redes de todos os tipos)
estdo sendo cada vez mais usadas para aprendizado formal (escolas,
universidades) e aprendizado informal (comunidades de pratica,
redes individuais de aprendizado, etc.). 0 uso de uma metalinguagem
comum busca construir pontes entre sistemas nacionais de concessao de
diplomas, entre disciplinas, entre trajetdrias formais e informais.

A evolucdo das tecnologias digitais de informacao e
comunica¢do proporciona uma nova configuracdo social, pois
a tecnologia trouxe criagdes de alto nivel para a sociedade, de tal
forma que:
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Nunca se falou tanto em tecnologia como nas Ultimas décadas. Seu
desenvolvimento tem permitido a existéncia ndo de uma nova ciéncia,
mas de uma nova cultura. O progresso e as inovagbes tecnoldgicas
provocam mudancas rapidas no modo de vida da sociedade, nas formas
de educar e aprender, nas concepces de ensino e nas qualificagdes. Além
de simples mudancas, essa chegada tecnolégica tem se caracterizado
como um fenémeno que muitas vezes, impde a sociedade moderna
habitos e comportamentos diferentes, 32 transformando a relacao do ser
humano com o outro, com 0 meio ambiente e consigo prdprio. (STREY E
KAPITANSKI, 2011, p. 55).

Por fim, cabe dizer que as tecnologias digitais devem
integrar-se a educacdo, a fim de instigar inovagdes pedagogicas,
metodologicas e instrumentais dentro do espago escolar, integrando
a assim, evolucao da comunicacdo/informa¢do com o0 ensino-
aprendizagem.

» Consideracoes Finais

As tecnologias da informa¢io e comunicagdo foram
introduzidas no campo educacional somente ao final dos anos 90.
Periodo este em que se buscaram solugdes e equipamentos para
modernizar as institui¢des de ensino de todo o pais em conformidade
com as inovagdes da época.

Além disso, o anseio por uma educag¢do que rompesse com
o ensino tradicional, e possibilitasse um remodelamento educativo
aliado as novas praticas socias de comunicacdao (interativo) e o
acesso aos conteudos e informagdes pela rede, foi emergente.

Porém inumeros foram os desafios travados na época, para
conciliar o novo momento (evolugdo midiatica), carregado de
recursos inovadores com o despreparo (tecnicamente falando) por
grande parte dos usuarios e professores, tendo-se em vista que:
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0 crescimento da comunicacdo baseada na informética foi iniciado por
um movimento de jovens metropolitanos cultos que veio a tona no final
dos anos 80. Os atores desse movimento exploraram e construiram um
espaco de encontro, de compartilhamento e de invengdo coletiva. (LEVY,
1999, p.115-116).

Contudo, a partir do inicio do século XXI, foi possivel
perceber mais nitidamente “o confronto das institui¢cdes escolares
com a cultura digital, em fun¢dao de como esta afeta a interagdo entre
pessoas, 0s processos de comunicagdo, a produgao e a transmissao
de conhecimento” (SILVA E CAMARGQO, 2015, p. 173.)

Na cultura escolar, no contexto pedagogico e comportamental,
foi inserindo em seu cotidiano um processo educacional pautado
na interatividade (na forma como pais, educandos e professores
se comunicam e usam 0S recursos tecnoldgicos), na construcao
coletiva e colaborativa do conhecimento (troca de informacdes), e
rompendo com o modelo simples de técnica, herdado do periodo
fabril.

Percebe-se que o cenario educacional esta lentamente
moldando-se as transformagdes digitais, no sentido da atualizagdo
de equipamentos nos espagos educativos, desenvolvimento de
formagdes continuadas em exercicio para os profissionais, e a
proposicao de aulas mais interativas e tecnoldgica, pois de acordo
com o documento Base Nacional Comum Curricular:

[...] é imprescindivel que a escola compreenda e incorpore mais as novas
linguagens e seus modos de funcionamento, desvendando possibilidades
de comunicacdo (e também de manipulacdo), e que eduque para
usos mais democraticos das tecnologias e para uma participacao mais
consciente na cultura digital. Ao aproveitar o potencial de comunicacao
do universo digital, a escola pode instituir novos modos de promover a
aprendizagem, a interacdo e o compartilhamento de significados entre
professores e estudantes (BRASIL, 2018, p. 61).
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Diante do exposto, é certo que a escola ainda ndo atingiu

o modelo ideal de educacgdo disruptiva, mas ja deu “os primeiros
passos” para implementar a cultura digital (cibercultura) em seu
cotidiano, e na relacao com seus educandos.
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Contribuicoes da Neuropsicopedagogia na
Dislexia 04

Leoziane Ferreira Pinto®

* Introducgao

As relagdes entre as fungbes do sistema nervoso e o
comportamento humano sao objeto de estudo da neuropsicologia,
a qual tem o intuito de relacionar a psicologia cognitiva com as
neurociéncias, desvendar a fisiopatologia do transtorno e encarar
racionalmente a estratégia de tratamento. A aprendizagem ¢ definida
como uma mudangca de comportamento resultante de pratica
ou experiéncia anterior. Portanto, o estudo justifica-se ao tentar
compreender a contribuicdo da neurociéncia na aprendizagem,
tentaremos entender como o cérebro se comporta na aprendizagem,
o que ¢é aprender/conhecimento e posteriormente conceituaremos a
palavra Neurociéncia.

Nesta perspectiva elaborou-se o seguinte problema de pesquisa:
Como identificar o (distarbio-dislexia) no ensino-aprendizagem que
afeta diretamente o dominio da leitura-escrita?

A partir deste questionamento é que nasce este estudo
com objetivo de analisar conceitos acerca da Dislexia, a fim de
proporcionar subsidios para um diagndstico precoce sobre esse
disturbio em sala de aula.

Para os objetivos especificos: Identificar os mais variados
aspectos do distirbio que afeta o desenvolvimento da leitura

8 Graduada em letras e inglés, especialista em lingua portuguesa e literatura, especialista em
neuropsicopedagogia, professora concursada da prefeitura municipal de Caucaia, autora de vdrios
projetos de incentivo a leitura e escrita.
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e escrita; investigar a importancia da formagdo e atuagdo do
neuropsicopedagogo ao intervir nos transtornos de aprendizagem
do educando; verificar quais sdo as intervengOes e avaliagdes do
neuropsicopedagogo.

Perante esse panorama, para a realizacdo desse trabalho foi
feito uma analise qualitativa de carater literario, a partir de autores
como: Cosenza e Guerra (2011), Moreira (2020), Relvas (2016),
Muszkat e Rizzutti (2017), que examinam a neuropsicopedagogia
como instrumento no processo de desenvolturas no/do/sobre o
cotidiano escolar, em prol do sucesso escolar.

Tal artigo esta constituido em introdugdo, trés capitulos
distintos, porém interligados, e as consideracbes finais. As notas
introdutorias explicitam o tema delimitado, o objeto de estudo, os
objetivos, a metodologia e estrutura do artigo. O segundo capitulo
aborda a atua¢do do Neuropsicopedagogo no espaco escolar. O
terceiro capitulo esclarece a visdo de alguns tedricos a respeito da
Dislexia, que é um distarbio de aprendizagem, encerrando com as
considera¢des finais.

*» 1 Atuacdao do Neuropsicopedagogo no Espaco
Escolar

Com as transformagdes percebidas ao longo dos anos, o campo
da Neurologia, Psicologia e Pedagogia, areas que estabeleceram
relacbes com a Neurociéncia, conseguintemente tornando-
se Neuropsicopedagogia, tem buscado fomentar em estudos e
pesquisas em prol das fungdes desse profissional e de individuos que
sofrem com disturbios neuronais. Pois, a neurociéncia anda junto
com outros saberes e ciéncias, complementando os conhecimentos.

Entretanto, a Sociedade Brasileira de Neuropsicopedagogia
(SBNPp) aborda um conceito ainda mais centralizado da
Neuropsicopedagogia:
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[...] uma ciéncia transdisciplinar nos conhecimentos da Neurociéncia
aplicada a educacao, com interfaces da Pedagogia e Psicologia Cognitiva
que tem como objeto formal de estudo a relagao entre o funcionamento
do sistema nervoso e a aprendizagem humana numa perspectiva de
reintegracao pessoal, social e educacional. (Art. 10°. Resolucao 02/2014
— SBNPp).

O papel da Psicopedagogia e da Neuropsicopedagogia, na
formagdo de professores como professores atuantes inteiramente
com alunos, sao fundamentais no ambito educacional e constitui-se
na preparagdo para trabalhar com as dificuldades de aprendizagem
com maior seguranc¢a, pois com um olhar psicopedagdgico/
neuropsicopedagdgico inserido na sala de aula, estabelece-se uma
aprender mais significativo.

Para Migliori (2013, p. 38- 45), “a ciéncia vem demonstrando
que a aprendizagem ¢é a chave do progresso e do desenvolvimento
humano. ” Porém, os modelos de educagiao que temos praticado nao
estao orientados para conhecermos nosso cérebro e nossa mente, €
compreender como a aprendizagem os transforma.

Nas palavras de Cosenza e Guerra (2011, p.139):

As neurociéncias nao propdem uma nova pedagogia e nem prometem
solucdo para as dificuldades da aprendizagem, mas ajudam a
fundamentar a prética pedagdgica que ja se realiza com sucesso e
orientam ideias para intervencoes, demonstrando que estratégia de
ensino que respeitam a forma como o cérebro funciona tendem a ser
mais eficientes.

Inicialmente, é imprescindivel fortalecer na base da formagado
docente, nos cursos de licenciaturas e manter a formacao continuada,
pois a analogia da teoria e pratica precisara ser capaz de trabalhar
a singularidade dos educandos, nos pontos de fragilidades e dos
pontos positivos, e saber agir sobre elas.
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No que diz respeito as orientagdes quanto as atividades do
neuropsicopedagogo, diante as Normas Técnicas de n® 01/2016
deste profissional, aponta para demandas nos diversos contextos
de atuagdo em que obrigatoriamente, devem adequar-se aos
projetos curriculares dos cursos de formagdo frequentados pelo
sujeito, garantindo como finalidade promover uma educacao de
qualidade, com foco na educagdo inclusiva, bem como o atendimento
prioritario as criangas e jovens com dificuldades de aprendizagem.

Ademais, a intervengdo do neuropsicopedagogo precisa esta
direcionada para a precaugdo das dificuldades de aprendizagem
além do insucesso escolar nao s6 do estudante, mas também dos
educadores e de todos os envolvidos no ambito institucional, no
sentido de investir na possibilidade de melhoria das relagcdes de
aprendizagem e na constru¢ao da autonomia de alunos e educadores.

A atribui¢do do neuropsicopedagogo, em reconhecer os
distarbios das aprendizagens e, consecutivamente, 0s processos da
aprendizagem humana, tem o papel de identificar, diagnosticar e
encaminhar a outros especialistas por meio de pareceres e laudos.
Disturbios esses, que podem estar pautados a leitura, a escrita,
a matematica, a situacdo problemas, a déficit visual, motora,
transtornos emocionais ou desenvolvimento intelectual. Com essas
ressalvas explicitas pode-se garantir os recursos mediante 0s outros
laudos de profissionais de saude, a partir do quadro de sintomas
existentes do aluno, e assim, trilhar o caminho para a solugdo do
problema de aprendizagem dos mesmos.

A Psicologia Escolar tem como referéncia conhecimentos cientificos
sobre desenvolvimento emocional, cognitivo e social, utilizando-os
para compreender os processos e estilos de aprendizagem e direcionar
a equipe educativa na busca de um constante aperfeicoamento
do processo ensino/aprendizagem. Sua participacdo na equipe
multidisciplinar é fundamental para respaldd-la com conhecimentos e
experiéncias cientificas atualizadas na tomada de decisdes de base, como
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a distribuicdo apropriada de contetidos programaticos (de acordo com as
fases de desenvolvimento humano), selecao de estratégias de manejo de
turma, apoio ao professor no trabalho com a heterogeneidade presente
na sala de aula, desenvolvimento de técnicas inclusivas para alunos com
dificuldades de aprendizagem e/ou comportamentais, programas de
desenvolvimento de habilidades sociais e outras questdes relevantes no
dia a dia da sala de aula, nas quais os fatores psicoldgicos tenham papel
preponderante (CASSINS, et al., 2007, p 17).

Desse modo, alicercado ao aspecto inclusivo do trabalho
do neuropsicopedagogo na escola, podemos enfatizar o processo
de avaliacio e acompanhamento individual da escolaridade de
alunos socialmente desfavorecidos na forma do trabalho em
equipe e colaboragcao com as escolas, no trabalho conjunto com os
profissionais das escolas para conhecer as situagdes que propiciam
a marginalizacdo e oferecer recursos a fim de vincular os alunos
a espacos mais normalizados, assim como a colaboragdo com as
escolas no planejamento de atuagdes dirigidas as familias com
desvantagens sociais.

Para Relvas (2016, p.199-205), “o aprofundamento nas teorias
neuropsicopedagdgicas leva a compreensao de que as fungdes
executivas e a memoria, como processos psicologicos superiores,
se vinculam e interagem para facilitar a aprendizagem, conforme a
maneira como os individuos retém a informagdo e a utilizam para
gerar respostas adaptativas aos sistemas externos em que participam.
” Gerenciar corretamente o conhecimento destas teorias permite,
segundo Relvas (2016), compreender que a modificagdo estrutural
atribuida pela aprendizagem gera novos estilos cognitivos, fortalece
a atividade mental superior, participa no controle e regula a conduta
dos aspectos emocionais.

Assim sendo, reconhecemos que cabe ao neuropsicopedagogo
promover esses olhares pautados as praticas pedagbgicas, uma vez

| 63 |



m | Alessandra Mendes Gaspar - Francisco José Rodrigues

que facilitardo a aprendizagem, identificando e reduzindo os amplos
problemas educacionais nos diversos niveis de escolaridade.

= 1.1 A Neurociéncia e o processo de aprendizagem

O educador enquanto mediador do processo de aprendizagem
necessita ter um amplo conhecimento sobre a neurociéncia,
pois, desta forma, ajudarda o mesmo a buscar métodos e praticas
adequadas de acordo com a faixa etaria com que atua. A jungao da
neurociéncia com a educag¢do surgiu com o intuito de compreender
asnecessidades reais dos estudantes, deixando de lado a preocupagao
que todo educador possui, de conseguir passar todo o conteudo e
seguir a risca o curriculo escolar determinado em cada nivel.

Segundo, Chedid (2007, p. 300), analisou que “[...] a influéncia
da Neurociéncia na nossa pratica educacional ir4d fortalecer
estratégias ja utilizadas em sala de aula, além de sugerir novas
formas de ensinar.” O conhecimento sobre o neurodesenvolvimento
e as fungdes executivas podem nos auxiliar, com subsidios praticos e
tedricos ndo sO para as inclusdes presentes na escola, mas no ensino
e aprendizagem de todos os alunos.

Squire e Kandel (2003, p.14), mencionam que: A memoria
¢ “o processo pelo qual aquilo que é aprendido persiste ao longo
do tempo” sendo considerada por diversos estudiosos das mais
diferentes areas a base do conhecimento e caminho para a eficacia
no ensino se for adequadamente estimulada e utilizada.

Teoricamente, distinguem-se tipos especificos de memoria,
diante a natureza dos dados memorizados e segundo o método
neuropsicologico submergido. Deste modo, o marco para nomear
os diferentes tipos de memoria é variado e sua organizacao divide-
se de acordo com a duragao e o teor a ser armazenado, nos grupos
de memoria declarativa ou explicita que envolve um conhecimento
consciente, e o de memoria ndo declarativa ou implicita que se
relaciona com conhecimento incidental e ndo consciente.
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Izquierdo (2011) em seus estudos voltados a memoria refere-
se a ela como,

Aquisicdo, formacdo, conservagdo e evocacdo de informagdes. A aquisicao
é também chamada de aprendizado ou aprendizagem: s6 “grava” aquilo
que foi aprendido. A evocacdo é também chamada de recordacdo,
lembranca, recuperacao. S6 lembramos aquilo que gravamos aquilo que
foi aprendido. [...] 0 acervo de nossas memdrias faz com que cada um
de nds seja o que é: um individuo, um ser para o qual nao existe outro
idéntico. (IZQUIERDO, 2011, p. 11).

Ha casos de lapsos de memoria constantes, na maior parte
das vezes sdo relapsos, no entanto com o avangar da idade a falta
de estimulacao adequada e/ou surgimento de doengas neurologicas
fazem com que a memoria se torne mais debilitada. Em linhas
gerais, a neuropsicopedagogia procura agrupar os estudos do
desenvolvimento, das estruturas, das fungdes e das anomalias do
cérebro, enquanto estuda os processos psicocognitivos responsaveis
pela aprendizagem e 0s processos psicopedagdgicos responsaveis
pelo ensino.

No que se refere ao neuropsicopedagdgicos, nota-se que 0s
neurdnios podem ser visto como células da aprendizagem, pois sao
elas em si, mais a interagdo que recriam com as células designada
glias, que sustentam e consolidam, somaticamente, qualquer tipo
de aprendizagem, seja a mais simples de tipo sensorio-motor,
praxica, nao-simbolica ou nao verbal, seja a mais complexa do tipo
operacional, simbolica ou verbal, como s3o a leitura, a escrita e a
matematica.

Sinteticamente, qualquer aprendizagem humana desenvolve-
se de multiplas funcdes, aptiddes, faculdades ou capacidades
cognitivas coesa, seja recepgdo(componente sensorial-inpuf),
ou integragdio(componentes perceptiva, conativa, mnésica e
representacional), quer seja planificacio (componente antecipatoria
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e decisoria), ou de execucdo, além da expressio de informacio
(componente motora - output).

A estrutura do funcionamento do sistema cognitivo humano
ilustra a interagao contigua, continua e holistica da informacgao entre
o envolvimento e o organismo consolidado em redes neuronais que
garantem a conexdo das unidades de entrada, com as unidades de
saida, ambas mediadas por redes centrais que admitem a integragdo,
a retencao, a recirculagdo, a reciclagem, a auto-organizagao € a
retroacao da informacao, isto é, tornam-na uma rede neurofuncional
especialmente apta para aprender, pois trata-se de predisposi¢des
ou tendéncias da cogni¢cdo humana (Fonseca, 2001). Sendo que
nao se esgotam na teoria de aprendizagem do processamento
de informagdo, porque o ser humano ndo se resume a um mero
computador, pois ¢ dotado também de autopreservacdo e conagao,
isto ¢, de sensibilidade, de personalidade e de sociabilidade.

Para Moreira (2020), a neuropsicopedagogia tem uma visdao
mais ampla com conhecimentos fundamentados da neurociéncia
e indiferente de ser neuropsicopedagogo clinico ou institucional,
os dois contribuem para o processo de aprendizagem, bem como,
para formagdo de professores. Portanto, o neuropsicopedagogo,
€ o especialista em avaliar e intervir nas questdes de transtornos,
sindromes e potencialidades no ambito da aprendizagem, para essa
intervengao ¢ necessario um diagnostico preciso.

= 2. Dislexia: um disturbio de aprendizagem

Do ponto de vista etimologico, o termo dislexia deriva da lingua
grega, significando dificuldade com palavras, (dys=dificuldade) e
(lexis=palavras). “A dislexia envolve dificuldades de aprendizagem,
seja na linguagem escrita ou na falada”, como descreve Cruz (2011,
p-329- 346). Para o autor, a dislexia € caracterizada por uma grande
dificuldade em aprender a escrever, recordar letras, pronunciar
palavras e discriminar sons especificos de letras. As criangas
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disléxicas tém uma caligrafia por vezes ilegivel e tém uma tendéncia
para trocar letras mesmo depois de terem passado a idade normal
em que isto possa acontecer, ¢ também frequente, ao falar, que
troquem o sentido e o som das palavras.

No conceito da dislexia Muszkat e Rizzutti (2017), em
moldes pedagdgicos situam- se como dificuldade no uso de palavras
com nivel de leitura abaixo do esperado para a idade cronologica a
nivel intelectual. Nestes termos, a dislexia traduziria as dificuldades
na transposi¢do de palavras e ideias no papel seguindo as regras
gramaticais, de acento, ortografia e pontuagdo corretas. Nesse
processo de aprendizagem, nao se deve querer acelerar as etapas as
quais deve ser seguida.

A figura 1, a seguir, mostra claramente como uma crianga sem
dislexia enxerga as letras (esquerda) todas devidamente organizadas
e como uma crianga com dislexia enxerga as letras (direita) todas
embaralhadas.

= Figura 1 — Cérebro de uma crianga normal e de uma crianca
disléxica.

Fonte:https://www.vix.com/pt/ciencia/541106/neurologistas-finalmente-

desvendaram-o-que-acontece-no-cérebro-de-quem-tem-dislexia

| 67 |



m | Alessandra Mendes Gaspar - Francisco José Rodrigues

Nem todo atraso na leitura pode-se considerar como dislexia.
E preciso analisar as falhas no ensino da ortografia, os varios fatores
como a discrepancia entre o desempenho esperado e o real, a idade
da crianca e o esperado para cada idade e a observacao feita em
diferentes anos de escolaridade. A dislexia ¢ diferente da ma leitura
feita por alguns alunos. O ideal é que em caso de suspeita, 0s pais
levem seus filhos para realizar exames neuroldgicos.

A area da memoria em curto prazo tem sido observada nos
disléxicos com bastante enfoque; os disléxicos conseguem lembrar
de menos itens verbais do que o esperado para sua idade. As
informagdes verbais sdo retidas na memoria em curto prazo por
um curto espago de tempo, cerca de quatro segundos, enquanto
que, nos leitores com deficiéncia esse tempo € ainda menor,
dificultando-lhes, principalmente, quando lhes ¢ passado uma lista
de instrugoes.

Para Moraes e Torre (2004), a neurociéncia oferece conhe-
cimentos que deveriam ser aproveitados pelos docentes. Os
referidos autores lembram que a aprendizagem é proporcionada
pela plasticidade do cérebro e sofre influéncia do ambiente.

Nesse caso, o professor, por meio de sua agdo profissional,
transmite estimulos que podem vir a contribuir para a secrecao de
hormonios que provocam o entusiasmo e o desejo de aprender ou o
extremo oposto, o desinteresse. Nao considerar esses pressupostos
pode ocasionar uma visdo equivocada dos diferentes momentos
de ensino e aprendizagem. Na auséncia de informagdes de como
nosso cérebro faz o que faz, muitas vezes os professores atribuem
0 insucesso no aprender a incapacidade de os alunos realizarem
determinados tipos de aprendizagem. Com isso, os professores se
esquivam de sua responsabilidade como mediadores da constru¢ao
do conhecimento.
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= 2.1 Dislexia na escola: identificacdo e possibilidades de
intervencao

De acordo com o site www.dislexia.com.br’, as criancas
disléxicas apresentam combinag¢des de sintomas, em intensidade
de niveis que podem variar de sutil ao mais severo, de modo
absolutamente pessoal. Podemos observar que pode aparecer um
namero bem maior de sintomas em algumas criangas, em outras,
algumas caracteristicas.

Segundo Stein e Reckziegel (2019), a dislexia normalmente
¢ diagnosticada através de problemas recorrentes no desempenho
escolar, ou quando professores e pais percebem que, ao invés de
ler, a crianga tenta adivinhar as palavras, omitindo, trocando ou
invertendo letras.

O exame que busca comprovar a dislexia ocorre por
meio da observacao da audicao e da visdo, onde se o individuo
apresentar alteragdes deve ser encaminhado para especialistas. O
diagnostico da dislexia € clinico neuroldgico, psicopedagdgico e
fonoaudiologico, mas também pode necessitar, para uma maior
identificagdo, de exames complementares. Entre esses exames
estdo os estudos neurofisioldgicos como o eletroencefalograma, os
exames potenciais evocados de longa laténcia auditivos e visuais,
e os testes psicologicos que contemplem os aspectos cognitivos e
afetivos.

Devemos entender, de fato, que as criangas disléxicas sdo
normais, € nao possuem uma doenga, mas sim um desvio, um
disturbio, uma dificuldade que compromete de maneira ampla
a leitura, a escrita e até mesmo a fala. Ha uma insuficiéncia no
processo fonologico, onde ha confusdes de letras, silabas, e palavras
que se parecem graficamente, (m—n, e —c, v—u, f —t). Isto também
ndo quer dizer que nao sejam inteligentes, pois o cérebro das mesmas

9 https://www.dislexia.com.br/acessado em 13/05/2021
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¢ dividido em partes e fungOes especificas de aprendizagem, que,
com base em estimulo do meio, pode-se avangar em conquistas, por
exemplo: por vezes certas criangas apresentam grandes dificuldades
em lingua portuguesa, mas sao excelentes em matematica.

Em relacdo a avaliagdao Rotta e Pedroso (2016) citam alguns
aspectos: a realizacao sempre que possivel de provas orais, prever
tempo extra como recurso obrigatorio, evitar a utilizagdo de
testes de multipla escolha, valorizar os trabalhos pelos conteudos
e ndo pelos erros de escrita, oportunizar lugar tranquilo ou sala
individual para fazer testes ou avaliagdes. Cada aluno se apropria do
conhecimento de forma diferenciada na medida em que possuimos
individualidades e tratando-se da aprendizagem ndo ¢ diferente
e alguns alunos apresentam dificuldades nesse processo devido a
fatores congénitos denominado de disturbio de aprendizagem.

A principal indicagdo atual para o tratamento de criancas
com dificuldades de linguagem escrita € a intervengdo direta
nas habilidades de leitura, associada a atividades relacionadas
ao processamento fonoldgico da linguagem. Praticas anteriores
buscavam estimular habilidades consideradas pré-requisitos para o
aprendizado da leitura, como percepgao visuo-espacial, habilidades
psicomotoras, etc. (SALLE, 2005).

Todas as atividades de estimulagdo da linguagem escrita devem
ser realizadas de forma ludica, por meio de jogos e brincadeiras,
para que a crianga sinta prazer em ler e escrever. Em casa, o
estimulo deve ser iniciado com a leitura de histérias infantis pelos
pais para os filhos, a estimulacdo de jogos de rimas, que ajudam na
consciéncia fonologica, jogos com letras e desenhos, para a crianga
jair se familiarizando com a escrita, leitura de rétulos e propagandas,
enfim, nunca se deve obrigar uma crianca a ler um livro, e sim fazé-
la ter vontade de ler e conhecer a sua historia (CAPELLINI, 2000).

Buscando auxiliar o disléxico na aprendizagem, Hennigh
(2003) afirma que existem cinco principios que o professor deve
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compreender para que possa ajudar seus alunos. O primeiro diz
respeito a usar métodos multissensoriais, uma vez que os alunos
aprendem melhor quando envolve o uso simultaneo e integrado das
diferentes modalidades sensoriais. O segundo principio refere-se a
leitura, que neste sentido o professor deve gerar uma visao positiva,
pois muitos alunos com dislexia apresentam dificuldade com a
leitura e acabam desmotivados. O terceiro consiste na minimizagao
do rétulo de disléxico, uma vez que este pode afetar a autoestima
da crianga e fazer com que ela nao acredite em suas capacidades. O
quarto principio indica que “[...] os professores e os alunos devem
permitir que seus padrdes de leitura corretos sirvam de modelo a
crianga com dislexia [...]” (p.36). O ultimo explica que o professor
deve trabalhar com a leitura de forma a englobar o som, a letra e
reconhecimento da palavra.

O professor de um aluno disléxico deve rever suas estratégias
metodologicas para descobrir habilidades nestes alunos, para que
eles possam descobrir-se, conhecer-se e possivelmente destacar-se
em outras areas, pois se disléxicos fracassarem no periodo escolar,
quer dizer que nao fracassaram sozinhos: a escola, do gestor ao
professor, consequentemente, também fracassou.

» Consideracoes

E pertinente nesta escrita, nada conclusiva, mas com algumas
proposicdes ensaiadas, considerar a necessidade em utilizarmos
os estudos relacionados — Contribui¢cdes da Neuropsicopedagogia
na Dislexia. Assim, o referencial teorico e a pesquisa bibliografica
realizada, pode-se observar que os estudos da neuropsicopedagogia
contribuem para o conhecimento do cérebro humano anexo a
aprendizagem: uma obra em andamento, em constante evolugao.
Pesquisas mostram que o desenvolvimento do cérebro nao depende
apenas dos genes, mas sim de uma complexa interacdo com as
experiéncias que temos ao longo da vida.
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Portanto, sao essenciais que todos os envolvidos no processo
de ensino e aprendizagem na Educacdo Basica, estejam aptos
a atingir a qualidade social, a apropriagdo do conhecimento, as
habilidades e competéncias previstas na Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2017), solucionar problemas individuais ou
coletivos e participar da sociedade de forma consciente, critica,
criativa e humanitaria. Mas, para que isso ocorra, é de suma
relevancia, a valorizagdo de profissionais especialistas em todas as
escolas de Educacao Bésica do pais, sejam elas publicas ou privadas.

A partir do estudo realizado, conclui-se que a inser¢ao da
neuropsicopedagogia na institui¢do escolar, garante a contribui¢ao
da neurociéncia e a aprendizagem no contexto da dislexia,
transitando para um didlogo entre as necessidades, complexidades
e oportunidades que o tema sugere, evidenciando que suas
intervengdes sao metamorfoses necessarias, contribuindo para que
os estudantes vao além dos muros escolares.

Dislexia ndo é uma doenca contagiosa. E sim um transtorno
de aprendizagem, que acomete milhares de criangas no mundo
todo. Por isso, diagnosticar, avaliar e tratar a Dislexia, conhecer seu
tipo, sua natureza, é dever do Estado e da sociedade, acabando por
se fazer um direito de todas as familias com criancas disléxicas em
idade escolar, principalmente as mais desafortunadas, que bradam
por atendimento adequado, que raramente a elas é oferecido.
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de Adorno e Habermas: emancipagao e agdo comunicativa”, escrito
pelos autores Jorge Alberto Ramos Sarmento e Verdnica de Aradjo
Capelo.

O objetivo geral deste trabalho é o de discutir a educacao nas
perspectivas de Adorno e Habermas, apresentando as visdes desses
autores sobre a educag¢do e seus impactos. Como objetivo especifico
busca-se explanar sobre as visdes de Adorno sobre a razao iluminista
e a ambivaléncia do mito-esclarecido; discutir sobre o processo de
ressignificacdo do esclarecimento segundo Adorno; apresentar o
projeto Adorniano de educagdo dentro do contexto da cibercultura e
das fake News; e dialogar sobre os apontamentos de Jiirgen Habermas
e a sua visdo sobre a educagdo enquanto mercadoria.

Assim, o artigo se desenvolve analisando a escrita dos
autores e seguindo as subdivisdes realizadas por esses, mas sempre
colocamos os entendimentos e didlogos provindos das vivéncias dos
professores, que no momento, sao discentes do curso de mestrado,
e que sdo conhecedores dos contextos que envolvem a filosofia e a
educacao.

Logo, esse artigo encaixa-se como uma revisao sistematica
de literatura, onde discute suas visoes dos dois tedricos escolhidos,
mostrando ndo sO as suas obras principais dentro da tematica,
como também, relacionando-as com as perspectivas da sociedade
contemporanea dentro da cibercultura e da mercantilizacao da
educacao.

Com o objetivo de facilitar as discussdes realizadas neste
artigo cada objetivo especifico foi transformado em um subtopico,
sendo assim respondido e discutido de maneira aprofundada. O
primeiro subtdpico do trabalho apresenta as visdes iniciais de
Adorno sobre o contexto da razao iluminista e a bivaléncia do
mito-esclarecido, apresentando para isso tantos 0s seus conceitos,
quantos pontos positivos e negativos envolvidos no processo.
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O subtdpico seguinte traz os didlogos sobre os processos de
ressignificacdo que passou o ‘“esclarecimento”, segundo a visao
de Adorno, onde esse além de mostrar que esse processo ainda
nao foi totalmente concluido, mostra que ele acaba ganhando
contornos ainda mais necessarios, visando a manutengao da cultura
do homem, ao mesmo tempo em que se utiliza da educagdo como
transformadora da propria sociedade.

No terceiro subtopico do trabalho, ¢ feito um paralelo entre
o projeto educacional de Adorno, que enfatiza a perspectiva da
emancipagao, incluindo o uso de recursos tecnoldgicos — na época
do autor, predominantemente a televisdo — e sua relagdo com o
contexto da cibercultura. Discute-se como essa perspectiva dialoga
com a construg¢do do sujeito politico e com o reconhecimento das
fake news, que se tornam cada vez mais presentes na sociedade
moderna.

O ultimo subtdpico traz os apontamentos de Jiirgen Habermas,
tanto sobre as visdes de Adorno e a educa¢ao, como também traz
os debates atuais sobre a utilizacdo cada vez maior da educacio
enquanto mercadoria, que passa a ser ofertada fragmentada, para
que ndo sirva a seu principal proposito, que € o da emancipagdo do
sujeito.

» 2 Desenvolvimento

Nesse momento do trabalho serdo realizadas discussoes
aprofundadas acerca da educagcdo em seus contextos, usando
como principais caminhos visdes emanadas de dois autores
extremamente conceituados da area da educagdo que sao Adorno
e Jurgen Habermas. Seus trabalhos serdo ndo sé apresentados,
como também comparados e discutidos usando para isso um artigo
disponibilizado na disciplina de Pensamento Socio Filosofico, e as
percepgoes dos autores deste trabalho acerca da tematica.
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= 2.1 Vis6es de Adorno sobre a razdo iluminista e a ambi-
valente do mito-esclarecido
Esse subtopico do artigo traz as visdes do primeiro autor analisado,
que é Adorno, e as suas posi¢des sobre a razdo iluminista e o
mito-esclarecido. Para iniciarmos esses debates, primeiramente
necessitamos do entendimento de que o projeto de educagao desse
autor € baseado em dois pilares centrais, que sao o da emancipag¢ao
e o da desbarbarizagao, e fazem com que nos debrucemos em um
debate ainda mais ampliado, que sao os sentidos do evento que
trouxe a modernidade segundo ele, chamado de o “Esclarecimento”

(Aufklirung).

0 programa do esclarecimento era o desencantamento do mundo. Sua
meta era dissolver os mitos e substituir a imaginacdo pelo saber.[...] A
técnica é a esséncia desse saber [...] O despertar do sujeito tem por preco
o reconhecimento do poder como principio de todas as relagdes [...] 0
preco que os homens pagam pelo aumento de seu poder é a alienacao
daquilo sobre o que exercem o poder. 0 esclarecimento comporta-se com
as coisas como o ditador se comporta com os homens. Este conhece-os
na medida em que pode manipula-los [...] o esclarecimento fica cada vez
mais enredado, a cada passo, na mitologia. Todo contetdo ele o recebe
dos mitos, para destrui-los, e ao julga-los, ele cai na érbita do mito”.
(Adorno; Horkheimer, 1985, p.17).

O conceito de ‘“desencantamento do mundo”, adaptado
por Weber (1974), a partir de Schiller, refere-se a transformacao
moderna onde a ciéncia e a tecnologia substituem crengas misticas
e sobrenaturais por explicacdes baseadas em leis racionais e
mecanicas. Em A4 Ciéncia como Vocagdo, o autor destaca que a
racionaliza¢do permite que tudo seja compreendido e controlado
por meio de célculos.

Durante o Iluminismo, a luta contra os mitos e supersticoes
colocou a razdo e o avanco cientifico no centro das atencdes,
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sendo figuras como Bacon e Newton celebradas por pensadores
como Voltaire. No entanto, Adorno e Horkheimer, em Dialética
do Esclarecimento, argumentam que a razdo iluminista, ao tratar
a natureza de forma instrumental, criou uma separa¢do entre 0s
humanos e o mundo natural, levando a novos mitos e praticas
destrutivas.

Gagnebin (2009), discute essa relacdo entre mito e razao,
apontando que o pensamento iluminista frequentemente rejeita
o transcendente, enquanto o pensamento mitico ¢ associado ao
irracional. Apesar de combater os mitos, o [luminismo francés criou
sua propria “mitologia”, exaltando a luz da razdo como oposta
as trevas da ignorancia. Ja Starobinski (1988), em suas analises
culturais sobre a Revolugdo Francesa, ilustra esse ponto ao explorar
a ideia do “mito solar da Revolucao”.

As metéforas da luz vitoriosa das trevas, da vida renascendo no seio da
morte, domundo reconduzido ao seu comeco sdoimagens que seimpdem
universalmente por volta de 1789."[...] 0 mito solar da Revolugao é uma
dessas representacdes coletivas cujo carater geral e impreciso tem como
contrapartida um amplo poder de difuséo. (Starobinski, 1988, p. 38).

O mito solar das Luzes enfrentou criticas, como as de Goya,
que denunciou a brutalidade da Revolu¢do Francesa em sua série Os
Desastres da Guerra. Goya observou que os ideais de liberdade foram
pervertidos pela violéncia das tropas napolednicas, evidenciando
0s “assassinatos e violagdes absurdas” da invasdao da Espanha
(Starobinski, 1988).

Adorno destacou que o [luminismo, ao focar na racionalidade
técnica e abandonar o pensamento critico, renunciou a sua propria
realizagdo, permitindo que a dominacdo prevalecesse sobre a
humanidade, sendo por isso extremamente criticado pelo autor
(Adorno; Horkheimer, 1985).
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Kant (1985), em sua obra Critica da Razdo Pura, diferenciou
“conhecer” de “pensar”, afirmando que o conhecimento se refere
aos fendmenos sensiveis, enquanto o pensamento abrange as coisas-
em-si, inacessiveis a experiéncia. Ele vinculou a liberdade, embora
incognoscivel teoricamente, a pratica por meio da autodeterminagao
e do agir ético, como explorado em Ideia de uma historia universal do
ponto de vista cosmopolita. Adorno retomou essas ideias em textos e
entrevistas sobre educagao, como em Educacdo e Emancipacdo (1969),
onde dialoga com a visdo kantiana sobre o Esclarecimento.

Adorno (2003) ainda destaca que a emancipagdo é um
requisito essencial da democracia, alinhando-se a defini¢do de Kant
em Resposta a pergunta: o que é esclarecimento? Kant (1985), descreve
a menoridade como um estado autoimposto, causado pela falta de
coragem e decisdo de utilizar o proprio entendimento sem depender
de outros. Adorno (2003) ressalta a relevancia contemporanea
do programa kantiano, enfatizando sua importancia filosofica e
politica ao abordar a emancipa¢ao como base para a democracia e
a atualidade da questdao do Esclarecimento.

Adorno assim explicita a implicacao entre emancipacao e democracia: A
democracia repousa na formagao da vontade de cada um em particular,
tal como se sintetiza na instituicdo de eleicoes representativas [...] é
preciso pressupor a aptidao e a coragem de cada um em se servir de seu
préprio entendimento (Sarmento; Capelo, 2022, p. 167).

Foucault destaca que o texto kantiano sobre a Aufkldrung nos
convoca a entendé-la como uma atitude ou ethos, relacionada a nossa
critica constante ao ser histérico e a0 modo como nos constituimos
como sujeitos por meio de escolhas voluntdrias no pensar, agir e
sentir dentro de nossos proprios contextos (Foucault, 2000).

Ja Kant define a Aufkldrung como uma saida (Ausgang),
uma solu¢do que nao busca totalidade futura, mas compreende
o presente em sua diferenca em relagdo ao passado (Foucault,
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2000). Além disso, ele enfatiza o direito cosmopolita e universal
da humanidade a liberdade de uso publico da razdao em todas as
questoes, advertindo que renunciar a isso significa ferir os direitos
sagrados da humanidade (Kant, 1985, p. 104-110).

Essa dimensao cosmopolita se desdobra na ideia de um
estado universal que permite o pleno desenvolvimento humano,
conforme Kant (1986) descreve em Ideia de uma historia universal do
ponto de vista cosmopolita. Esses debates iniciais nos preparam para o
aprofundamento dessa tematica tratada no préximo subtdpico.

= 2.2 O processo de ressignificagcao do “Esclarecimento”
segundo Adorno

Adorno (2003), retoma a pergunta de Kant sobre o
Esclarecimento, afirmando que ela continua sendo uma tarefa
relevante nos dias de hoje. Ele destaca a educacdo como um
caminho essencial para a emancipa¢ao, mas aponta que os ideais do
Esclarecimento ainda nao foram plenamente alcangados. Ele ainda
critica a falta de defesa consistente pela educagdo emancipatdria na
literatura pedagogica, que muitas vezes privilegia modelos baseados
na autoridade.

Ele diferencia autoridade de autoritarismo e, a partir de
sua pesquisa sobre a “personalidade autoritaria”, denuncia tragos
como manipulagdo, frieza emocional e obsessdo pela ordem.
Esses aspectos, segundo Adorno (2003), estdo presentes em
modelos educacionais que promovem valores como “severidade” e
“virilidade”, que incentivam a dureza e a indiferenca ao sofrimento.
Isso resulta na formagao de individuos sem empatia e pensamento
critico, incapazes de agir com autonomia e mais propensos a
submissdo.

No ensaio “Educacdo e Emancipacao” Adorno, a luz das formulagdes
de Freud acerca dos processos de desenvolvimento infantil, admite
0 “momento da autoridade” como pressuposto do “processo de
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emancipacao”: num primeiro momento ocorre a identificacdo com a
figura do pai e a interiorizacdo da autoridade paterna pela crianca, e a
posterior confrontacao entre o “pai ideal “ e 0 “pai real’, que ird resultar
num processo de “superacao” da figura paterna, de modo ao individuo
constituir-se como pessoa emancipada (Sarmento; Capelo, 2022, p. 168).

|u

Hannah Arendt (1988), reflete sobre a crise da autoridade e da
tradicdo na modernidade e seu impacto na educagao, distinguindo
autoridade de poder e forca. Em “Que é autoridade?”, afirma
que a autoridade exige obediéncia, mas exclui coer¢cdo extrema
ou persuasdo, baseando-se no reconhecimento da legitimidade
hierarquica.

Em ‘4 Crise na Educacdo”, esse mesmo autor defende a
autoridade do educador como uma responsabilidade ético-politica
de introduzir criangas no “mundo”, entendido como um complexo
de objetos, instituigdes e tradigdes culturais e simbolicas. Para
Arendt (1988), o educador age como representante desse mundo,
assumindo sua responsabilidade por ele, mesmo que nao o tenha.

O autor ainda considera a transmissao da tradi¢cao uma tarefa
essencial do educador, mas alerta que a modernidade rompeu com
esse fio que conecta o passado ao presente, causando perda de
herangas culturais importantes. Apesar de reconhecer os riscos da
tradicao ao aprisionar visdes do passado, Arendt ressalta seu papel
ativo e transformador, capaz de trazer o passado ao presente com
“inesperada novidade”. Essa ruptura da tradi¢ao resulta em perda
de memoria e profundidade na existéncia humana, prejudicando
tanto a compreensao do presente quanto a dimensao ética e politica
da experiéncia humana (ARENDT, 1988, p. 131).

Esse empobrecimento ético e politico se conecta ao
pensamento de Adorno, que destaca a importidncia da memoria
historica e da reflexdo sobre eventos passados em seu ensaio
“Educagdo apds Auschwitz”. Para ambos os autores, preservar a
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memoria e transmitir a tradigao sao fundamentais para a formagao
de sujeitos criticos e conscientes.

A exigéncia de que Auschwitz ndo se repita é a primeira de todas para
a educacdo. [...] Qualquer debate sobre as metas educacionais carece de
significado e importancia frente a essa meta: que Auschwitz ndo se repita.
Ela foi a barbarie contra a qual se dirige toda a educacdo.”[...] a barbarie
continuara existindo enquanto persistirem no que tém de fundamental as
condicdes que geram essa regressao. (Arendt, 2003, p. 119).

Adorno destaca a influéncia de Freud em suas reflexdes sobre
a civilizacao e a barbarie, especialmente no contexto de Auschwitz.
Freud compreendia que a civilizagdo, a0 mesmo tempo em que
promove avangos, fortalece impulsos anticivilizatérios, como a
violéncia e a agressividade. Essa dialética é central em obras como
O Mal-Estar na Civilizagdo (1930) e Psicologia de Massas e Andlise do Eu
(1921), onde Freud aborda as tensdes entre as conquistas culturais
e as renuncias pulsionais impostas pela civilizacao, que geram
desprazer e intensificam a hostilidade humana.

O conceito de “pulsao de morte”, introduzido por Freud em
Além do Principio do Prazer (1920), evidencia o impulso destrutivo
inerente a psiqué, cujarepressao pela culturaresulta em ressentimento
e agressividade. Para Freud, Auschwitz representa a materializa¢ao
desse poder destrutivo, intensificado pelas conquistas técnicas e
cientificas que transformaram o homem em um “Deus de protese”,
mas incapaz de encontrar felicidade nesse papel.

Adorno (2003) amplia essa andlise ao afirmar que a pressao
civilizatéria atingiu niveis insuportaveis, gerando explosdes de
violéncia e um sentimento de claustrofobia social. Para evitar a
repeticao de Auschwitz, ele propde duas medidas: a educacado
infantil, com foco na primeira infancia, e o esclarecimento geral,
promovendo um clima intelectual e cultural que torne conscientes
os fatores que levaram ao horror.
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Ousamos indagar: as forcas que produziram Auschwitz podem ser
suficientemente domesticadas e caladas apenas com iniciativas na
esfera intelectual e educacional? Nao haveria ai um excessivo otimismo
“sobre os poderes do “esclarecimento” e da educacao?” Adorno de certa
forma responde a tal indagacdo, ao final da palestra sobre Auschwitz,
ao afirmar que o esclarecimento racional permitiria “possibilidades de
conscientizacao dos mecanismos subjetivos em geral, sem os quais
Auschwitz dificilmente aconteceria [...] ajudando a criar um clima
desfavoravel aos “extremismos” e abrindo para “possibilidades concretas
de resisténcia’, a partir de uma“educacdo politica” que desvelasse 0“jogo
de forcas” das formas politicas (Sarmento; Capelo, 2022, p. 171).

O aumento da violéncia, o crescimento de governos
autoritarios, a desigualdade social e o uso intensivo de midias
digitais colocam desafios a educacdo, especialmente em relacdao
as fake news. Adorno e Horkheimer, na Dialética do Esclarecimento
(1948), desenvolvem o conceito de ‘“industria cultural”, que
descreve a producdo em massa de bens culturais sob a logica do
mercado, resultando em padronizagao e empobrecimento das obras.
Essa industria promove alienagao e conformismo, dificultando a
emancipagao.

Arendt (2003), também compartilha a critica a degradagdo
cultural, enfatizando como as “adaptacdes” empobrecem as obras.
Para Adorno, a educagio precisa equilibrar a adaptagdo ao mundo
com a promog¢ao do pensamento critico e da emancipagao, evitando
formar apenas “individuos bem ajustados”. A educagao deve ser
um instrumento de conscientizacdo e autonomia, desafiando o
conformismo gerado pela industria cultural.

A educacdo dentro desse contexto de criagao de sujeitos
conscientes e autobnomos, ganha ainda mais for¢a quando se volta
para esse processo na contemporaneidade, onde cada vez mais
se faz presente a cibercultura, a0 mesmo tempo que se precisa
criar pessoas criticas e conscientes, que consigam se relacionar
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e selecionar de maneira satisfatoria com a grande quantidade de
informacgdo disponivel na sociedade atual, para conseguir distinguir
realidade de fake News, situagdo que sera discutida ja no préximo
subtopico.

= 2.3 O projeto Adorniano de educac¢ao dentro do
contexto da cibercultura e das fakes news

Para Adorno (2003), a adaptagdo social imposta pela cultura
dominante reforca o conformismo e a alienacdo. No entanto, ele
procurou adaptar-se de forma critica a cultura americana e ao uso
da industria cultural. Em um debate de 1963 sobre “Televisdo e
formagao”, Adorno reconheceu o potencial educativo da televisdo,
apesar de destacar seu papel “deformador” e ideoldgico, capaz
de modelar a consciéncia das pessoas. Ele defendeu que a TV
pode ser uma ferramenta de formacdo cultural e esclarecimento,
especialmente quando usada para fins pedagogicos.

A televisao, como observado por Lucia Santaella (1996), é
uma midia que combina e absorve outras formas culturais, desde as
mais simples até as mais eruditas. Embora muitas vezes superficial
e esquematica, a complexidade semidtica da TV cria efeitos diversos
na percep¢ao e na cogni¢cdo do espectador, gerando uma variedade
de reagdes psicofisicas e cognitivas.

Essa complexidade semidtica da TV € potencializada pelos dispositivos
digitais como computadores, tablets, celulares, smartphones. Pesquisas
mais recentes na drea de neurociéncia voltada para a questao da
aprendizagem, em conjuncao com as andlises de dispositivos digitais e
redes sociais, possibilitam a elaboracdo de ousados projetos educacionais
na era da cibercultura (Sarmento; Capelo, 2022, p. 173).

A questao central é como ressignificar o processo de
emancipa¢do, fundamentado no esclarecimento, com o uso das
midias digitais. Em um espa¢o tdo complexo e fragmentado de
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tecnologias digitais, especialmente diante da disseminagdo das fake
news, torna-se urgente a necessidade de uma “educagao para as
midias”. Essa educagdo deve ndo apenas capacitar os individuos
a identificar fake news em redes sociais e aplicativos, mas também
incorporar uma dimensdo critica e ética, promovendo o uso
responsavel dessas tecnologias com o objetivo de esclarecer, e ndo
manipular.

A dificuldade em estabelecer normas para as redes sociais
e aplicativos, sem incorrer em censura, ¢ um desafio significativo.
No entanto, é fundamental desmistificar a defesa da “liberdade
de expressdo” quando ela serve para encobrir praticas politicas
autoritarias e fomentar violéncia, preconceito e barbarie.

Em debates anteriores, Adorno j4 alertava para a necessidade
de educar os espectadores para que soubessem ver a televisdo de
forma critica, sem se deixar iludir ou subordinar a ideologia imposta
pela midia. Isso implica uma tarefa de “desmistificagdao” diante da
seducdo da televisdao e outros veiculos da industria cultural.

Além disso, Adorno ressaltava, em outro debate, a necessidade
de focar nas dificuldades atuais de aprendizagem das criancas,
observando o empobrecimento da linguagem e da expressao, o que
exigiria uma nova abordagem educacional para lidar com essas
questdes contemporaneas.

Essaperdadacapacidade de expressdaoeoempobrecimentodalinguagem
tem sido potencializado nos dltimos anos, com uso “mecanico” e nao
critico das tecnologias digitais, aplicativos e redes sociais e a profunda
desvalorizagdo dos contetidos no processo de aprendizagem do aluno e
na formacao dos professores (Sarmento; Capelo, 2022, p. 174).

Adorno alerta sobre os danos do processo de desqualificacao
dos conteudos formativos na profissdao docente, o que repercute
diretamente no processo de ensino. Em seu ensaio “A Filosofia e os
Professores”, ele descreve o quadro melancolico do “formalismo”
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pedagbgico das faculdades alemas, que se afastam da verdadeira
formacgao critica, capaz de promover a reflexdo. Sinésio Ferraz
comenta que Adorno observou o apego exagerado dos candidatos
a concursos docentes aos critérios formais do exame, destacando
que, na época, a filosofia era reduzida a uma disciplina especifica,
desconectada de suas dimensdes formativas e reflexivas.

Esse diagnostico feito por Adorno nos anos 1960 na
Alemanha se repete no Brasil em 2020, onde a formacao de
professores nas faculdades de pedagogia e filosofia ainda reflete essa
“desqualificagdao dos conteudos”, o que contribui para o aumento
do analfabetismo funcional nas escolas de ensino fundamental e
meédio.

O Indicador de Analfabetismo Funcional (INAF), que
acompanha os niveis de analfabetismo no Brasil desde 2001,
observou em 2018 que a falta de repertério dos analfabetos
funcionais limita seu acesso a plataformas digitais. A pesquisadora
Ana Lima, responsavel pela elaboracdo do indicador, afirma que
essas pessoas nao conseguem aproveitar as redes sociais para obter
informag¢des ou garantir direitos, uma vez que ndo conseguem
discernir os conteudos disponiveis.

Dessa forma, o mero acesso a uma multiplicidade de “informagoes’,
nao garante a orientacdo correta no mundo, nem esclarece sobre as
melhores decisdes a tomar. O excesso de informagao se traduz assim
em “desinformacdo’, visto faltar a capacidade de discernir contetidos,
interpretar textos e seu sentido ético e politico, adquiridos num correto
processo de escolarizacao (Sarmento; Capelo, 2022, p. 175).

De acordo com o levantamento Digital News Report 2017,
realizado pelo Instituto Reuters com mais de 70 mil pessoas em 36
paises, no Brasil, 46% das pessoas consomem informagdes, muitas
vezes consideradas “noticias”, através do WhatsApp. Esse servigo
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de mensagens ¢ ainda menos sujeito a qualquer tipo de controle de
conteudo, se comparado a plataformas como Facebook e Twitter.

Essarealidade expde os grandes desafios para a implementagao
das propostas de Adorno de uma educag¢do para a emancipagao na
era da cibercultura, da pds-verdade e das fake news. O consumo de
informagdes através de canais como o WhatsApp, que ndo possuem
a mesma regulacao das midias tradicionais, dificulta a busca por um
esclarecimento critico, aumentando a vulnerabilidade das pessoas
a desinformag¢do e aos conteudos manipulativos. A educagdo
emancipadora, nesse contexto, precisa nao sO ensinar as pessoas a
lidar com as tecnologias digitais, mas também fomentar a capacidade
critica e ética para discernir as informagdes e suas implicagdes na
sociedade.

A situagdo constatada nesse subtopico, é complexa e demanda
atencao urgente de todos que fazem o processo educacional,
pois impacta de maneiras significativa na constru¢ao das futuras
sociedades, fazendo com que se distancie cada vez mais da proposta
central de Adorno. Fazendo com que a educagado deixe de emancipar
as pessoas e passe a ser cada vez mais tratada como mercadoria,
situacao dialogada logo a seguir, junto com as percepgdes de Jirgen
Habermas.

* 2.4 Apontamentos de Jurgen Habermas e a educac¢ao
engquanto mercadoria

Esse ultimo subtopico do artigo traz os debates acerca de duas
tematicas importantes para o desenvolvimento do trabalho, que ¢ a
proposta de educagdo emanada por Habermas, usando como base
a sua teoria do agir comunicativo, bem como, sera discutido como
a educacdo na atualidade vem cada vez mais se tornando uma
mercadoria.

Jurgen Habermas, que é participante da escola de Frankfurt,
realiza uma analise buscando apontar a possibilidade do esgotamento
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advindo do programa emancipatério defendido por Horkheimer
e Adorno. Em relagdo a isso temos a fala de Jorge Lubenow, ao
afirmar que:

Diante desse diagndstico, Habermas esta convencido de que [...] faz-se
necessario configurar um novo paradigma [...] entdo é imprescindivel
abandonar definitivamente o paradigma da consciéncia ao qual
Horkheimer e Adorno aderiram equivocadamente [...] Habermas sugere
o paradigma da razao comunicativa, baseado numa concep¢do dialégica
da razdo — a ideia do agir comunicativo orientado pelo entendimento
e Consenso constitui o conceito normativo no qual se fundamenta o
fundamento Habermasiano. (Lubenow, 2014, p. 50-51).

Habermas (1987) destaca em suas reflexdes sobre os desafios
contemporaneos e possiveis solu¢des, com foco na racionalidade
comunicativa e na modernidade. Embora nao tenha uma abordagem
central para a educagdo, sua teoria do agir comunicativo oferece
bases para analisa-la, contrapondo-se ao processo de coloniza¢ao
do “mundo da vida” pela racionalidade econdmica e burocratica
do sistema.

O autor diferencia tipos de agdo, privilegiando o agir
comunicativo, que busca entendimento intersubjetivo, em oposi¢ao
a filosofia da consciéncia, centrada no sujeito. Ele identifica no
processo de moderniza¢ao uma ruptura entre o “mundo da vida”,
regido pela comunicagdo, e o “mundo sistémico”, que utiliza
mecanismos de controle baseados em dinheiro e poder. Essa
racionalizacdo sistémica resulta na substituicio da comunica¢do
interpessoal por estruturas burocraticas, impactando valores
culturais e a consciéncia moral.

Segundo Habermas (1994), os sistemas de poder e
dinheiro influenciam diretamente na formac¢ido de valores e na
consciéncia moral, impactando instituicdes como a escola. Na
visdo habermasiana, a escola incorpora a racionalidade sistémica,
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dificultando uma educacdo emancipatéria e promovendo uma
formagao subserviente que reforca mecanismos de controle e
reproducgdo da violéncia. A burocratizacao excessiva nas instituigdes
escolares exemplifica essa dominagdo sistémica, evidenciando o
avanco da racionalidade instrumental estratégica e da ideologia
tecnocratica.

A escola, dentro dessa perspectiva, perde a possibilidade de
tornar-se um espago publico, em que os individuos desenvolvem
a racionalidade do saber de forma participativa e aprofundam a
solidariedade humana e a autonomia individual na convivéncia
humana, torna-se, predominantemente, um lugar de aquisicao de
habilidades e de informagdes técnicas necessarias para a inser¢ao do
individuo no sistema do poder e do dinheiro (Miihl, 2011).

No contexto atual de sociedades plurais e polarizadas, a
educacao enfrenta uma crescente mercantilizacao, especialmente
no Brasil, onde politicas educacionais ultraliberais atendem aos
interesses do grande capital. Multinacionais educacionais ditam
as regras, transformando a educag¢do em mercadoria e reduzindo
a autonomia docente, tornando os professores meros transmissores
de informacdes técnicas voltadas ao mercado de trabalho.

Essalogica, segundo Habermas (2000), refor¢a a racionalidade
sistémica, desvirtuando o papel critico da escola. A formag¢ao do
senso critico cede lugar a uma razdo estratégica focada no controle
do comportamento, substituindo a interagdo simbolica por uma
visdo adaptativa e instrumentalizada da educagdo. Reformas como
a “escola sem partido” e ataques as ciéncias humanas exemplificam
essa tendéncia, privilegiando um ensino técnico que desvaloriza a
formacgao subjetiva e social.

Consequentemente, a educagdo se alinha a logica do
mercado, promovendo consumismo e individualismo competitivo,
comprometendo sua fungdo como instrumento de transformacgdo
social e formacgdo politica. Ainda, segundo Habermas, tem-se que
observar mais um problema significativo que se refere a:
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Orientacdo técnica e coercitiva a qual transforma a socializacao escolar
em uma infinidade de atos administrativos e burocraticos que se tornam
indcuos e ineficazes, dando origem, em dltima andlise, ao fendmeno
da perda do sentido e da motivacdo em funcao de que ndo é possivel
produzir uma legitimacdo cultural pela via administrativa. Tal pratica
nao leva em consideracao os individuos a partir de suas singularidades,
de suas vivéncias e necessidades, assim como de seu mundo da vida
(Habermas, 1990, p. 102).

E esses contextos de tratamento da educag¢do enquanto
mercadoria veio em processo acelerado de expansao, principalmente
nos ultimos anos, com o advento da chegada e perpetuacdo no
poder das elites de extrema direita. Fazendo com que a logica da
educacao que tem o professor como auxiliador do processo de
emancipagao, se invertesse, e 0 professor passasse a ser visto como
um doutrinador. Felizmente recentemente, essa logica vem sendo
novamente invertida, e a educagao esta voltando a ser vista como
uma ferramenta de expansao da sociedade.

» 3 Consideracoes

Chega-se ao final deste artigo com muitas percepgoes
interessantes acerca dos didlogos e observagdes possibilitados
através do desenvolvimento do trabalho. Primeiramente pode-se
afirmar que o objetivo geral do artigo foi plenamente alcangado,
onde esse buscava discutir a educagdo nas perspectivas de Adorno
e Habermas, mostrando para isso as visdes desses autores sobre a
educagdo e seus impactos.

Percebeu-se também que os objetivos especificos foram
atingidos. Sendo o primeiro deles o que se propunha a explanar
sobre as visOes de Adorno sobre a razao iluminista e a ambivaléncia
do mito-esclarecido. Percebeu-se que o autor tece criticas sobre as
oportunidades perdidas por esse movimento, que segundo ele, ainda
esta em processo de desenvolvimento.
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O objetivo seguinte buscava discutir sobre o processo de
ressignificacdo do esclarecimento segundo Adorno, apresentando
exatamente essa visdo de que ainda se tem muito que avangar
nesse processo de “esclarecimento”. O objetivo seguinte era o de
apresentar o projeto Adorniano de educagao dentro do contexto da
cibercultura e das fake News, sendo também alcangado. Foi possivel
visualizar a importancia que a educagdo tem, apesar de estar um
pouco distanciada do projeto de Adorno, para a construgao de
uma sociedade que consiga se relacionar de maneira positiva com
a cibercultura, que cada vez mais se faz presente na sociedade
moderna.

Ultimo objetivo especifico alcancado foi que se propunha
a dialogar sobre os apontamentos de Jirgen Habermas e a sua
visdo sobre a educagdao enquanto mercadoria. Habermas pontua
a educagdo cada vez mais € utilizada para outros fins, nao como
ferramenta emancipatéria, como defendido por Adorno, mas sim
como mecanismo de controle das futuras geracOes e essa situacao
precisa ser discutida e entendida de maneira mais aprofundada.
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* Introducgao

Nosso trabalho tem como objetivo realizar um debate em
torno da nao utilizagdo do aparelho celular em salas de aula nas
escolas publicas do estado do Ceara. Para iniciarmos nossa discussao
analisaremos as leis no ambito federal e estadual que proibem
e regulamentam a pratica do uso de telas para fins pedagdgicos
e uso didatico como ferramenta auxiliar no processo de ensino-
aprendizagem.

Tivemos como base alguns autores que darao arcabougo
tedrico a discussdo acerca do uso pedagogico das telas, dentre estes
estudiosos podemos destacar Izabel Sousa e Luciana Sousa, bem
como dados estatisticos coletados do Ministério da Educacio-
MEC e Base Nacional Comum Curricular-BNCC e documentos de
organiza¢des educacionais o artigo procura dar uma contribuicao
para esse atual debate educacional.
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Em seis de fevereiro de 2024, o Ministério Publico do Ceara
recomendava a proibi¢ao do uso de telefones celulares em sala de
aula baseando-se na Lei estadual n° 14.146/2008 que diz em seu
texto:

0 governador do estado do Ceara faco saber que a Assembleia Legislativa
decretou e eu sanciono a sequinte lei: Art.1° Ficam proibidos os alunos
de utilizar telefone celular, walkman, discman, MP3 player, MP4 player,
iPod, bip, pager e outros aparelhos similares, nos estabelecimentos de
ensino do Estado do Ceard, durante o horario das aulas. Art.2° Esta lei
entra em vigor na data de sua publicacao (26-6-2008). Art.3° Revogam-
se as disposicoes em contrario.

O MPCE fez essa recomendacdo a Secretaria Estadual de
Educagdo (SEDUC), a Secretaria Municipal de Educagdo de
Fortaleza (SME) e aos representantes das escolas particulares, o
Sindicato dos Estabelecimentos de Educacao e Ensino do Estado do
Ceara (SINEP/CE) e a Associacdao Cearense de Pequenas e Médias
Escolas (ACEPEME). Foi estipulado um prazo de trinta dias a
contar de 6 de fevereiro de 2024 para que as referidas institui¢des de
ensino se adequassem ao cumprimento da lei.

Essa proibi¢ao levanta a questdo da problematica em torno do
uso do celular em sala de aula. Se o seu uso pode ser interpretado
apenas como algo prejudicial ou ele pode ser usado de maneira
pedagogica pelos profissionais de ensino em sala de aula.

De antemdo, devemos dizer que a lei possui margem
para interpretacdes. Sobre isso a secretaria-executiva de Ensino
Médio e Profissional da SEDUC, Jussineide Fernandes, afirmou
em entrevista ao jornal Didrio do Nordeste em 7 de fevereiro de
2024:
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“A regulamentacdo, em cada estabelecimento de ensino, € feita pelo
regimento escolar, se o estudante trazer esse equipamento para a escola
e usar nos intervalos, ou durante o hordrio de almogo nas escolas de
tempo integral, ou se ele ndo pode trazer para a escola, isso fica a cargo
de cada regimento”™®.

Ou seja, no entendimento da secretdria, a proibicdo se
restringe ao uso especificamente no horario das aulas e quem possui
autonomia para exercer esse controle ¢ a comunidade escolar de
cada unidade de ensino através de seu regimento que se supode
democratico'.

Na mesma entrevista, a secretaria defendeu o uso pedagdgico
do aparelho de celular. Segundo ela: “o uso pedagodgico é definido
pela unidade de ensino, dependendo da metodologia e do trabalho
proposto”!’. Dessa forma, alei possui flexibilidade para o profissional
de ensino desenvolver formas de trabalho em sala de aula que
permitam uma qualidade no processo ensino-aprendizagem.

E diante dessa compreensdo da Seduc/Ce que esse trabalho
procura iniciar um debate académico em torno das possibilidades
reais de um uso consciente e pedagogico das principais ferramentas
e recursos existentes para a utilizacdo das Tecnologias Digitais da
Informacao e Comunicac¢ao (TDICs) no ambiente escolar.

O uso do celular do tipo smartfone (com acesso a internet) se
mostra o recurso tecnologico mais acessivel aos estudantes da rede
publica. Esse artigo parte do entendimento que o uso desse apare-
lho pode ser enquadrado no desenvolvimento das competéncias

15 In: https://diariodonordeste.verdesmares.com.br/ceara/ministerio-publico-do-ceara-orienta-
escolas-a-proibirem-0-uso-de-celular-em-sala-de-aula-1.3476081. Acesso em 22/6/2024

16 De acordo com a Lei 9394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira) em seu artigo 14 uma
gestdo democrética se caracteriza pela participacao de profissionais da educacao e comunidade escolar
na elaboracao do projeto pedagdgico nas escolas

17 In: https://diariodonordeste.verdesmares.com.br/ceara/ministerio-publico-do-ceara-orienta-
escolas-a-proibirem-o-uso-de-celular-em-sala-de-aula-1.3476081. Acesso em 22/6/2024
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digitais que estdo previstas no Plano Nacional de Educagdo Digital
publicada pelo governo federal em janeiro de 2023.

Como disse Baccega (1996), “a tecnologia estd na escola” e
isso € um elemento objetivo da realidade, nao depende na vontade
subjetiva das pessoas. Freitas e Segatto complementam afirmando
que: “a tecnologia esta inserida de tal forma na vida da sociedade,
moldando estilos de vida, que ja ndo é possivel trata-la como um
fendmeno isolado da dindmica social”. (Freitas e Segatto, 2014).
Diante desse fato fica a questao de como utilizar esse fato concreto
da realidade em favor do desenvolvimento de uma educacdo de
qualidade.

O objetivo geral da pesquisa é analisar a possibilidade do
uso consciente e pedagdgico de aparelhos de celular em sala de
aula nas unidades de ensino (especialmente escolas publicas) de
maneira a qualificar o processo ensino-aprendizagem na educacao
basica. Os objetivos especificos sdo: propor o uso de aplicativos
pedagogicos em salas de aula, observar quais as dificuldades reais
no processo aplicagdo pratica das ferramentas de tecnologia de
maneira pedagogica em sala de aula e utilizar a escola como espago
de desenvolvimento de competéncias digitais.

= Metodologia

Para uma execucdo desse trabalho faz-se necessario a
compreensao de diferentes conceitos como por exemplo o de
competéncia digital. Para isso foi feita uma pesquisa bibliografica
sobre o tema e em textos legais da legislagdo brasileira que
regulamentam esses conceitos.

A compreensao das leis e de seus limites também foram
analisados no desenvolvimento desse artigo. Essas leis e
suas interpretagcdes norteiam o entendimento de quais sdo o0s
procedimentos mais adequados para uma boa pratica educativa
em sala de aula. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
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apresenta os conceitos de competéncias e habilidades que devem ser
desenvolvidos na educacao basica.

Outra pratica necessaria nessa pesquisa foi a andlise de dados
estatisticos sobre a tematica. Segundo os dados da Anatel, em abril
de 2024 havia em torno de 259 milhoes de celulares no Brasil,
numero que corresponde a 119,41% cel/100 habitantes'®. Esse dado
demonstra o quanto esse aparelho estd inserido na vida cotidiana
dos cidadaos brasileiros e porque ¢ necessario compreender que a
escola ndo tem como se isolar do uso dessa tecnologia na vida dos
educandos.

= Desenvolvimento

O Relatério global de monitoramento da educagao da Unesco
em 2023 apontava uma melhora no aprendizado dos alunos de
paises desenvolvidos que proibiram o uso do aparelho celular em
sala de aula'®. Os dados da Unesco permitem uma visualiza¢do do
uso das tecnologias na educagdo e seus impactos positivos ou nao no
contexto escolar da atualidade. Apesar disso, 0 mesmo documento
afirma que:

Aperfeicoar a instrucdo com apoio da tecnologia por meio de
personalizacao pode trazer melhorias aalguns tipos de aprendizagem”20
e que “interacbes variadas e representagdes visuais sao capazes de
melhorar a participacdo dos estudantes””'.

Dessa forma, o uso de jogos e aplicativos pedagdgicos
demonstraram melhoria quando bem utilizados.

Izabel Sousa e Luciana Sousa argumentam em favor do
uso das TDICs em sala de aula alegando que elas fornecem

18 Fonte: https://www.teleco.com.br/ncel.asp. Acesso em 22/6/2024

19 In: https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000386147_por/PDF/386147por.pdf.multi. Acesso
em 22/6/2024

20 [dem
21idem
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recursos para ensinar criangas com dificuldades de aprendizado.

Segundo elas:
A utilizacao dos recursos postos a disposicao pela tecnologia em favor
da crianca que tem dificuldade em aprender € indispensavel nos dias
de hoje, porque pode identificar as falhas no aprendizado do aluno
e atenud-las, desenvolvendo meios que superem os problemas que
afetem a aprendizagem. 0 uso da tecnologia como recurso disponivel
para atender ao aluno que tem necessidade de aprender, utilizando
formas que modifiquem e transformem o aprendizado é uma das formas
de diminuir essa dificuldade que os alunos tém em aprender na sala de
aula. Aprender algo novo requer interesse, dedicacao e principalmente
motivacao que consiste na utilizacdo dos recursos disponiveis e a
participacdo de todos os envolvidos. (Sousa, I. Souza, L. 2013).

O conceito de TDICs é amplo e engloba diversas ferramentas
tecnologicas capazes de oferecer solugdes para problemas como
educagdo a distancia, alunos com problemas de mobilidade ou
acesso fisico ao espago escolar por algum motivo. As solugcdes
apresentadas muitas vezes necessitam de que as escolas possuam
equipamentos adequados para sua utilizagdo. A pesquisa TIC
Educacao 2022 mostrou que 42% das escolas brasileiras de
educacao basica nao possuem computadores ou internet para os
alunos e 94% das que possuem internet apresentam problemas de
conexao?. Ja os dados da Anatel de 2924 demostram que existem
mais celulares do que habitantes no Brasil numa proporgao de
119,41% de cel/100 habitantes?.

Dessa forma, o celular parece ser o equipamento mais
acessivel para os estudantes brasileiros, inclusive os de baixa renda,
para garantir o acesso digital como prevé a Politica Nacional de
Educacdo Digital do Brasil. Timbane, Axt e Alves, defendendo o
uso do aparelho de celular nos afirmam que:

22 https://cetic.br/pt/tics/educacao/2022/escolas/A2/. Acesso em 23/6/2023
23 Fonte: https://www.teleco.com.br/ncel.asp. Acesso em 22/6/2024
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Defacto, a escola actual ndo estd alheia a esta conjuntura socioeconémica
e tecnoldgica, estando a vivenciar momentos de aumento constante
na construcao e busca de solugdes de ensino aprendizagem que tirem
proveito dos recursos de aprendizagem disponibilizados na web e demais
artefatos da tecnologia digital e da Internet. Em alguns casos e, sequndo
[13], a escola parece um “desmancha-prazeres’, quando, tudo o que os
alunos adoram, a escola detesta, questiona ou modifica. [13] propde que
os professores (a escola) e os pais devem valorizar o que é valorizado
pelos alunos, promovendo “usos democraticos, mais progressistas e
participativos das tecnologias,” que contribuem como plataforma de
articulagdo do que é produzido nos diferentes espagos educativos e a
aprendizagem dos alunos. (Timbane, Axt e Alves, 2019, pag.768)

Estevon Nagumo (2014) em sua dissertacdo de mestrado pela
UnB fez uma série de ponderagdes com robusta fundamentagao
em favor do uso de aparelhos de telefone celular em sala de aula.

Segundo ele

Leis municipais ou estaduais que proibem o uso de aparelhos eletronicos
portateis na escola sao de pouca efetividade. Em geral servem apenas
como argumento da escola e dos professores para proibicao. A simples
proibicao sem conhecimento da dinamica do espaco escolar gera leis
indcuas que apenas ressaltam um aspecto ameacador do celular na
escola, que mais atrapalham do que ajudam a educacdo. (Nagumo,
2014,pdg. 85)

Portanto, a simples proibi¢ao nao resolve o problema, pelo contrario,
faz criar outros problemas como a dificuldade de relacionamento
com os educadores em sala de aula. Diante desse fato, Nagumo faz
a seguinte ponderacao:

A escola pode negociar, com os alunos, diretrizes para que o uso dos
celulares nesse espaco ndo seja uma autoritdria proibicdo sequida de
punicdes. Os dados desta pesquisa apontam que os alunos tém nocao
de que sdo necessdrias regras sobre o uso do celular na escola. O
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impedimento do uso tem gerado apenas revolta ou mais vontade
de usa-lo. Abrir este debate na escola pode gerar uma reflexao
nos alunos sobre quais seriam regras validas para o uso do celular
no ambiente escolar que eles cumpririam. Nesta discussao, os
professores sdo fundamentais na construgao dessas regras, pois sao
eles que acabam por reqular efetivamente como ocorre o uso do
celular na escola pelos alunos. (Idem)

Dessa forma, por meio da democracia no espago escolar, o
educando pode ser conquistado para aderir a um projeto de uso
de celular em sala de aula, mas com objetivo pedagdgico. Nao se
deve trabalhar com alunos s6 por meio de proibigdes e restrigdes,
mas também por meio da participacao na solucao de conflitos. Para

Nagumo:

0 regimento escolar pode ser um caminho para uma construcao
coletiva entre alunos, professores e direcao que sirva de orientacao
real ao uso de aparelhos mdveis em cada escola. Mais do que impedir
que os alunos tenham acesso a todo tipo de informacdo pelo celular,
faz-se necessario que a escola ensine seus estudantes a filtrarem e
navegarem com mais consciéncia neste fluxo intenso de informacdes.
(Idem, pég. 90)

E, ainda de acordo com Nagumo:

0 uso intenso destas ferramentas pelos alunos pode trazer
conhecimentos validos para que a escola entenda sobre novas formas de
comunicacdo e socializacdo. Antes de planejar uma apropriacao didética
dessas ferramentas méveis com projetos de m-learning, é necessario
compreender culturalmente o significado do uso e da prética social dos
alunos com seus celulares. Ha uma quantidade imensa de informagoes
sobre a escola que os alunos estdo disponibilizando nas redes sociais que
poderia ser explorado pela academia para compreender detalhes desta
relacao. (pdg. 91)
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A pesquisa de Nagumo demonstrou a sensibilidade necessaria
para encontrar um canal de didlogos com os alunos de modo que
seja possivel trabalhar e desenvolver competéncias e habilidades
digitais entre os estudantes.

O relatério da Unesco sobre educacdo alertava sobre as
habilidades digitais que ¢ um conceito que ainda esta sendo
construido. O documento aponta que o “Quadro Europeu de
Competéncia Digital para Cidadaos (DigComp), desenvolvido
para a Comissao Europeia, tem cinco areas de competéncias:
alfabetizacdo em informacao e dados, comunicacao e colaboracao,
criagao de conteudo digital, segurancga, e resolugdo de problemas”.

Essas competéncias precisam ser desenvolvidas por pessoas do
mundo todo, mas para isso se faz necessaria uma boa compreensao
dos conceitos. A questdo é que de acordo com Figueiredo:

[...]Jo grande problema da educacdo para as competéncias é que estas
ndo se aprendem nem se ensinam em contextos modulares e estanques,
como se fossem conhecimentos. As competéncias, [...] s emergem na
vivéncia de situacdes complexas, interdisciplinares e eminentemente
sociais. (Figueiredo, 2019, pag.3).

Na Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) a
competéncia € utilizada no sentido de “mobiliza¢ao e aplicagcdo dos
conhecimentos escolares, entendidos de forma ampla (conceitos,
procedimentos, valores e atitudes). Dessa forma, competéncia ¢ a
capacidade que os cidaddos devem ter para utilizar conhecimentos
apreendidos no seu processo educativo a fim de solucionar
problemas reais com solu¢des que respeitem a ética e os direitos
humanos. Contudo, Figueiredo, afirma que “para desenvolver
competéncias, so a participa¢ao ativa em praticas sociais complexas,
reais ou simuladas, ricas e variadas, permite a sua emergéncia
e consolidagao”. (Figueiredo, 2019, pag. 3). A participagdo ativa
significa que o ser humano precisa relacionar seu conhecimento
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com a dindmica real da vida cotidiana. Nesse sentido, a escola
precisa usar as ferramentas do dia a dia dos estudantes de modo a
que eles possam desenvolver as competéncias necessarias para uma
boa formagao seguindo os critérios da BNCC.

Ainda de acordo com Figueiredo, “o digital é hoje um
fendmeno predominantemente cultural, politico e ético, muito para
além da fun¢do meramente instrumental que muitos dos quadros de
referéncia lhe atribuem” (Figueiredo, 2019, pag. 4).

Quando defendia o uso das tecnologias nas atividades
pedagogicas na escola De Almeida (2008) real¢ava a compreensao
de que o aluno ¢ o protagonista de seu aprendizado e o professor € o
responsavel por promover condi¢des de levem o aluno a desenvolver
uma compreensao e um conhecimento critico em relacdo ao mundo
em que vive. Nesse ponto a participagdo e comunicagdo com O
aluno pode ser qualificada com o uso de ferramentas digitais como
jogos e aplicativos pedagdgicos.

O trabalho com ferramentas de internet requer alguns
cuidados. O (a) professor (a) deve utilizar textos supervisionados
a fim de evitar que os estudantes facam pesquisa em sites nao
confiaveis e/ou com fontes duvidosas. Ele (a) deve trabalhar ética
na escola conforme a competéncia 5 descrita na BNCC:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacao de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva. (Brasil, 2018,
pag.9)

Entre as vantagens do uso do celular podemos citar : o uso
de ferramentas pedagdgicas como jogos online; a economia de
papel; a possiblidade de usar mausicas, filmes e documentarios; a
possibilidade de produc¢do de conteudo proprio dos alunos de
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acordo com temas e problemadticas do seu interesse; a possibilidade
de relacionar o ensino ao mundo do trabalho por meio da criagao
de conteudo dos proprios alunos como formas de divulgagdo de
servigos etc.; a producdo de memes, artigos, textos, musicas etc.; e,
o uso de plataformas virtuais de aprendizagem.

Entre os problemas apresentados existe o fato do choque de
geragOes entre educadores e educandos. Segundo Prensky (2001)
os professores sao imigrantes e os alunos sdo nativos digitais. Por
conta disso, eles tém diferentes linguagens e diferentes perspectivas
sobre o uso das tecnologias. O professor pode ver como um recurso
de aprendizagem e o aluno se limitar a ver como entretenimento
ou um simples atalho para a resolugao de tarefas. Esse choque de
geragOes pode ser superado exatamente com a pratica constante
e bem orientada para um uso correto das TDICs em sala de aula.

Outros obstaculos ao trabalho com celulares sdo: muitas
vezes ocorre a falta de internet nas escolas ou tem internet de ma
qualidade; nem todos os estudantes possuem celular; alguns alunos
podem se aproveitar da facilidade do acesso para tentar utilizar
Inteligéncia Artificial a fim de “pegar conteudo pronto na internet”
sem ter o trabalho de os produzir; outros podem se aproveitar
para tirar fotos ou fazer uso de imagens nao autorizadas porque
sdao possiveis de promover perseguicao virtual com os colegas ou
mesmo contra os educadores. Se isso acontecer, a escola pode
passar uma péssima imagem para a sociedade.

Diante de tudo isso, a escola precisa desenvolver as
competéncias digitais dos alunos ao mesmo tempo em que
desenvolve as suas proprias competéncias digitais. Tanto gestores
como profissionais de ensino de um modo geral ainda estao
desenvolvendo competéncias e habilidades digitais porque esse é
um fendmeno atual. Conforme Silva e Behar (2019):
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[...]Jo conceito de competéncias digitais foi se constituindo a medida que
as TDICs provocaram transformacao em todos os ambitos da sociedade.
Desde entdo, a complexidade tecnoldgica s fez emergir cada vez mais
diferentes necessidades, j& que possuir as ferramentas digitais nao
garante que o sujeito seja digitalmente competente (Silva e Behar,
2019).

Ou seja, competéncia digital ndo se iguala a ter acesso a
equipamentos e fazer uso deles. Existe uma cultura que estd se
formando, um processo no qual todos na sociedade estao inseridos,
¢ um fend6meno global e existe a necessidade atual de se desenvolver
nessa cultura, mas com base em ética e respeito. Silva e Behar
continuam o raciocinio afirmando que:

[...] a partir da discussdo, 0 que se espera de um sujeito digitalmente
competente é que este possa compreender 0s meios tecnoldgicos o
suficiente para saber utilizar as informacdes, ser critico e ser capaz de se
comunicar utilizando uma variedade de ferramentas. [...] a tecnologia
evolui de forma constante gerando grandes transformagdes no campo
educacional, social, entre outros. Isso significa que as competéncias
digitais sao dinamicas e que devem ser atualizadas constantemente.

Essa dindmica das competéncias digitais também precisa ser
capturada pelas leis do pais que, devido a burocracia do sistema,
ndo conseguem acompanhar o ritmo acelerado das mudancgas e
inovacoes.

Em janeiro de 2023, foi instituida a Politica Nacional de
Educacdo Digital através da Lei 14.533 de 11 de janeiro daquele
ano. A lei afirma em seu artigo terceiro que seu objetivo é

garantir a insercao da educacdo digital nos ambientes escolares, em
todos os niveis e modalidades, a partir do estimulo ao letramento digital
e informacional e a aprendizagem de computacdo, de programagdo, de
robdtica e de outras competéncias digitais.

| 106 |



Educagio Contemporanea: caminhos para a transformacao docente | m

Tal inser¢do é um direito democratico de cada cidaddo
brasileiro que o Estado ainda falha em garantir. O texto da lei
especifica entre as competéncias que devem ser desenvolvidas o
“mundo digital, que envolve a aprendizagem sobre hardware, como
computadores, celulares e tablets, e sobre o ambiente digital baseado
na internet, como sua arquitetura e aplicacées’’. Podemos concluir que
existe uma base legal para o uso de celulares em sala de aula através
dessa lei.

» Consideragoes

Apesar de existirem leis proibindo o uso de aparelhos celulares
em sala de aula, essa ¢ uma lei de dificil aplicagdo devido a cultura
e insercdo da sociedade no mundo digital. Esse é um fendmeno
global que faz parte do desenvolvimento humano. Nao adianta
combater as maquinas como fizeram os ludistas®® do século XIX
porque a tecnologia veio para ficar. No processo educativo se faz
necessario uma adaptagdo ao novo mundo de maneira a utilizar
suas potencialidades, especialmente, as digitais.

O governo procura criar leis buscando garantir a acessibilidade
digital dos cidaddos, bem como o desenvolvimento de suas
competéncias, mas isso s6 é possivel por meio da pratica porque
a competéncia é¢ um atributo humano que se desenvolve por meio
de agdes concretas. A proibi¢do de celulares em sala de aula é uma
atitude muitas vezes necessaria, contudo, ela nao pode ser limitante
no processo ensino-aprendizagem.

As experiéncias ainda sdo poucas e ndo nos permitem chegar a
conclusdes definitivas porque esse € ciclo que ainda esta se iniciando
na histéria da humanidade e tem se mostrado intrinsecamente

24 Lei 14.533 de 11 de janeiro de 2023, Art.3° Inciso Il

25 Ludistas eram operarios que quebravam as mdquinas no inicio do século XIX porque acreditavam
que elas eram as responsaveis pela sua pobreza. Fonte: https://www.historiadomundo.com.br/idade-
contemporanea/ludismo.htm. Acesso em 23 de junho de 2024.
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dindmico, ndo permitindo a ninguém no mundo “condenar” ou
“absolver” em definitivo o uso do celular em sala de aula.
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* Introducgao

O presente estudo tem como tema a filosofia e a pos-
modernidade. Compreende-se que a Filosofia da Educa¢ao na pos-
modernidade examina as complexas transformag¢des que marcam
o mundo contemporaneo ao questionar os paradigmas tradicionais
da educagao. Portanto, esse campo da filosofia visa entender os
fundamentos, finalidades e praticas educativas, discutindo como
o conhecimento e a cultura sdo transmitidos e adquiridos nas
institui¢des educativas e na sociedade contemporaneas.

Na era pés-moderna, que se caracteriza pela pluralidade, pela
valorizacdo da subjetividade e pelo questionamento das grandes
narrativas, a Filosofia da Educacido enfrenta novos desafios e
possibilidades. Deste modo, a pds-modernidade trouxe consigo
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uma critica as visoes universalistas e homogéneas de conhecimento,
abrindo assim, espago para uma educagdo que reconheca a
diversidade, a multiplicidade de perspectivas e o respeito pelas
diferencas culturais e identitarias.

Esse contexto implica uma visdo de educagao que ndo se limita
a transmitir saberes acumulados, mas que promove uma constru¢ao
de conhecimento mais colaborativa, contextualizada e critica.
Neste sentido, a pdés-modernidade e a designacao é atribuida ao
periodo no qual vivemos, ou seja, caracterizado pela velocidade dos
acontecimentos e informagdes, pela globalizacao, pela diversidade
cultural, religiosa e de género.

Portanto, o artigo tem como objetivo geral conceituar pos-
modernidade e discutir as implicagdes do conceito investigando e
dos temas decorrentes deste conceito e suas aplicabilidades na esfera
educacional. E como objetivos especificos: Abordar a emergéncia
das identidades culturais e a educagdo na poés-modernidade;
descrever sobre poés-modernidade e tematicas educacionais: género,
relacOes étnico-raciais e diversidade: Educacdo e midias um olhar
filosofico.

Portanto, a metodologia utilizada foi de uma pesquisa
bibliografica. Com isso, busca-se destacar as contribui¢des originais
das teorias de Berman (1986), Hall (2006), Lévy (1999), Louro
(1997) e Ventura (2011), enriquecendo a compreensao das relagdes
entre modernidade, identidade, tecnologia e educagao.

Nesse sentido, a Filosofia da Educacao pds-moderna
¢ desafiada a repensar conceitos tradicionais, como verdade,
identidade e autonomia, buscando novas formas de dialogar com a
diversidade e a complexidade do mundo atual, incentivando assim,
abordagens pedagodgicas inovadoras, que valorizem a participa¢ao
ativa dos alunos, o didlogo intercultural e a construgdao de uma
sociedade mais inclusiva e consciente de suas multiplas realidades.

No entanto, o embasamento tedérico esta dividido em trés
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topicos. Na primeira parte a introdugao, anunciando a justificativa,
objetivos, referencial tedrico e metodoldgico.

O referencial tedrico esta dividido em trés topicos: A
emergéncia das identidades culturais e a educagdo na pods-
modernidade; Pdés-modernidade e tematicas educacionais: género,
relagOes étnico-raciais e diversidade: Educacao e midias um olhar
filosofico. E por fim as consideragdes finais.

= Desenvolvimento

Este estudo exigiu uma selegdo criteriosa de autores que
investigam o tema em seus trabalhos. O objetivo desta revisao de
literatura ¢ ampliar a pesquisa com informagdes fundamentadas nas
opinides de especialistas que veem esse assunto como essencial no
contexto escolar.

* A emergéncia das identidades culturais e a edu-
cacao na pés-modernidade

A emergéncia das identidades culturais na pés-modernidade
¢ um tema central para a educagao contemporanea. Em uma
sociedade globalizada e marcada pela diversidade, as identidades
culturais tornam-se multiplas, hibridas e fragmentadas, desafiando
conceitos tradicionais de identidade fixa e homogénea. No entanto,
esse cenario pos-moderno coloca em evidéncia a importancia
de uma educagdo que ndo apenas reconhega a diversidade, mas
também promova o respeito e a valorizac¢ao das diferentes culturas.
Ou seja:

ao defender um posicionamento contra a discriminacdo cultural, social,
religiosa, de sexo ou etnia, podemos perceber claramente que o texto
dos PCNs se engaja na opgdo pela diversidade. A questao é abordada
como um compromisso a ser assumido pelas escolas através do respeito
as diferencas. (VENTURA, 2011, p.139).
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Ser moderno € encontrar-se em um ambiente que promete aventura,
poder, alegria, crescimento, autotransformacido e transformacao
das coisas em redor, mas, a0 mesmo tempo ameaga destruir tudo
0 que temos, tudo o que sabemos, tudo o que somos. Em outras
palavras, ser moderno € viver em um ambiente que oferece a chance
de explorar, transformar e crescer, tanto individualmente quanto no
mundo ao redor. No entanto:

aideia de pds-modernidade foi desenvolvida a partir das transformagoes
ocorridas no ambito das artes e arquitetura (especialmente nos anos
1950 e 1960 com o pds-modernismo. Este pode ser caracterizado por
meio de suas criticas ao universalismo e ao racionalismo. (VENTURA,
2011).

Assim, esse contexto traz promessas de aventura, poder e alegria,
alémda oportunidade de sereinventar constantemente e de remodelar
as coisas a nossa volta. No entanto, essa mesma modernidade é
marcada por incertezas e riscos: tudo o que possuimos, conhecemos
e acreditamos sobre ndés mesmos esta sempre sujeito a ser
questionado ou até destruido. Assim, a modernidade é um terreno
de possibilidades e instabilidade, onde o novo convive com a perda
de certezas e segurancas antigas.

No entanto, percebe-se que o texto expde duas versdes da
modernidade: uma positiva e outra negativa. Assim, a positiva é
associada a alegria e a transformagdo do sujeito e das coisas ao seu
redor. A negativa é associada as destrui¢cdes causadas pelo homem, a
partir dessas transformagdes. Conclui-se que a modernidade possui
uma dindmica social contraditéria, na medida em que une a espécie
humana, mas ao mesmo tempo em que a destréi. Portanto, “a
condi¢do pos-moderna, onde a no¢do de pos-modernidade aparece
pela primeira vez em uma obra filosofica, Lyotard afirma que:

33

Este estudo tem por objeto a posicdo do saber nas sociedades mais
desenvolvidas, no qual decidiu-se chama-la de pds-moderna, ou seja,
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a palavra é usada, no continente americano, por socidlogos e criticos,
que designa o estado da cultura apds as transformacdes que afetaram as
regras dos jogos da ciéncia, da literatura e das artes a partir do final do
século XIX, pois, essas transformagdes serdo situadas em relacao a crise
dos relatos. (LYOTARD, 2002, p.15).

Assim, diante da citacdo, a crise dos relatos, mencionada
por Lyotard, é uma das ideias centrais na concep¢ao de pos-
modernidade. Durante a modernidade, havia uma dependéncia nas
chamadas metanarrativas, grandes historias ou explicagdes universais
que pretendiam dar sentido a realidade e guiar o desenvolvimento
social e cientifico. No entanto, a pdés-modernidade propde que
essas metanarrativas sao inadequadas e nao conseguem refletir as
complexidades e pluralidades da contemporaneidade, destacando
a necessidade de multiplas perspectivas e historias menores que
capturem melhor a diversidade do mundo atual. Ou seja:

E importante pontuar que a concep¢do de pés-modernidade ndo é
consensual e, portanto, gera desavencas no meio académico. Entre os
principais criticos da pés-modernidade podemos referenciar Fredric
Jameson, pois, sua reflexao refere-se ao fator generalizante e, portanto,
incoerente atribuido ao pensamento pds-moderno. (VENTURA, 2011,
p.135).

Para Ventura (2011), a unica possibilidade de unidade nesta
corrente esta na existéncia da modernidade como seu contraponto
principal, ao sugerir que o mundo contemporaneo deve ser
pensado através de problematizagdes socioecondmicas e culturais,
ou seja, indica o uso do conceito de capitalismo tardio. Assim, a
experiéncia ambiental da modernidade anula todas as fronteiras
geograficas e raciais, de classe e nacionalidade, de religido e
ideologia. Nesse sentido, pode-se dizer que a modernidade une a
espécie humana.
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Com o conceito de capitalismo tardio, refere-se a uma
fase especifica do capitalismo, caracterizada por transformacgoes
econdmicas, culturais e sociais que ocorreram apds a Segunda
Guerra Mundial, especialmente a partir dos anos 1970. Portanto,
este termo é amplamente associado ao filosofo e tedrico cultural
Fredric Jameson e outros pensadores criticos, como Ernest Mandel,
que o utilizaram para descrever as caracteristicas e impactos do
capitalismo em suas etapas mais avangadas e globalizadas. Ou seja:

0 conceito de capitalismo tardio refere-se a terceira fase do capitalismo,
posterior ao seu surgimento, desenvolvimento e fase de superprodugao.
Esta terceira fase contempordnea e caracterizada pela expansdo das
multinacionais, pela globalizacdo, consumo massificado, ascensao da
tecnologia e exploracao intensificada de recursos naturais. Para Jameson,
as caracteristicas da pds-modernidade podem ser consideradas como
uma parte resultante do capitalismo tardio. (VENTURI, 2011, p. 135).

No capitalismo tardio ha uma predominancia do consumo
e da cultura de massa, além de uma crescente financeirizacdo da
economia, em que o setor financeiro ganha mais importancia em
relacdo a produgdo industrial. Outras caracteristicas incluem o
avanco da tecnologia, globalizacdo econOmica, e a flexibilizacao
do trabalho, o aumento da desigualdade social e a exploragdo
intensificada dos recursos naturais com a pos-modernidade, pensado
no mundo contemporaneo.

» Pdés-modernidade e tematicas educacio-nais:
género, relacdes étnico-raciais e diversidade.

Com a chegada da pés-modernidade, a visdao sobre a sociedade

e o individuo mudou significativamente. Em vez de valorizar a

ideia de unidade e coesdo, passou-se a enfatizar a fragmentagdo e a

multiplicidade de perspectivas. Conhecer e valorizar a pluralidade

do patrimobnio sociocultural brasileiro, bem como aspectos
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socioculturais de outros povos e nagdes, posicionando-se contra
qualquer discriminac¢ao baseada em diferengas culturais, de classe
social, de crencas, de sexo, de etnia, dentre outras caracteristicas
individuais e sociais. BRASIL/PCN, 1997, p.66).

No entanto, a razdo, que antes ocupava um lugar central,
deu espago para o questionamento e a relativizagdo, destacando a
incerteza e a complexidade da realidade contemporanea. Stuart Hall
(2006), afirma que, “a Identidade Cultural na Pos-modernidade”,
as velhas identidades, que por tanto tempo estabilizaram o mundo
social, estdo em declinio, fazendo surgir assim, novas identidades e
fragmentando o individuo moderno, até aqui visto como um sujeito
unificado.

Com o advento da pés-modernidade, a sociedade e o individuo
passaram a ser pensados de outra forma. No lugar da unidade,
a fragmentacdo. No lugar da razdo, o questionamento. Com o
surgimento da pdés-modernidade, as concepgdes sobre a sociedade
e o individuo passaram por uma transformagdo profunda. Além
disso, os estudos regionais, também sugeridos pelos Parametros
Curriculares Nacionais - PCN’s (1997) atuam na construgao,
reconhecimento e valorizagdo de identidades e diferencas.

Assim, a ideia de unidade e coesdo, antes central, foi
substituida pela valorizagdo da fragmentagdo e da multiplicidade
de pontos de vista. Neste sentido, o foco na razdo e na busca por
verdades universais deu lugar a um olhar mais critico e cético, que
questiona tanto as narrativas dominantes quanto as proprias nogoes
de verdade e progresso. Nesse contexto, em vez de uma realidade
Unica e objetiva, a pos-modernidade sugere uma realidade plural
e complexa, composta por diversas interpretacdes e perspectivas.
Portanto, enfatizar:

Os significados varidveis e contraditdrios atribuidos a diferenca sexual, 0s
processos politicos através dos quais esses significados sao construidos,
a instabilidade e maleabilidade das categorias “mulheres”e “homens’, e
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0s modos pelos quais essas categorias se articulam em termos da outra,
embora de maneira ndo consistente ou da mesma maneira em cada
momento. (SCOTT, 1994, 25-26).

Diante da citagdo, esse processo ocorre porque, para manter a
dindmica de progresso e inovacdo, a modernidade exige que
padrdes, tradigdes e estruturas se adaptem ou desaparecam, abrindo
espaco para o novo. E como se tudo o que antes oferecia seguranca
nas institui¢des, crengas, valores e até identidades para tornar-se
transitorio e vulneravel as mudancas. Dessa forma, a frase “tudo
o que ¢ solido desmancha no ar” sintetiza a natureza efémera e
instavel da modernidade, onde o desejo de progresso e inovagao
acaba minando as bases estaveis sobre as quais as sociedades
costumam se apoiar. Porém:

sao uma unidade paradoxal, uma unidade de desunidade, ela nos despeja
a todos num turbilhao de permanente desintegracao e mudancga, de luta
e contradicdo, de ambiguidade e angustia. Ser moderno é fazer parte de
um universo no qual, como disse Marx, tudo o que é sélido desmancha
no ar”. (BERMAN, 1986, p. 11).

Noentanto, aidentidade individual, antes entendida como algo
fixo e coerente, também se torna instavel e fragmentada, refletindo
a influéncia de multiplos fatores sociais, culturais e historicos, ou
seja, um exemplo desta forma de se compreender a identidade
sao os sentimentos nacionalistas: “amar a patria, conhecer o hino,
a bandeira e se enquadrar dentro de determinadas caracteristicas
culturais congrega um grande nimero de pessoas dentro de uma
unidade nacional: uma identidade”. (VENTURI, 2011, p.145).

Porém, essa nova abordagem desafia ideias tradicionais e abre
espago para o reconhecimento das diversidades e das subjetividades,
que se tornam elementos essenciais para compreender o mundo
contemporaneo. No entanto, essa forma de se compreender a
identidade pode, porém, suscitar problemas uma vez que acaba
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transformando tais caracteristicas em padrdes. No entanto, aqueles
que, eventualmente ndo se enquadrem nestes padrdes estardao,
automaticamente, excluidos de determinado grupo identitario.
Assim, a identidade foi, em diferentes ocasides, utilizada como
justificativa de opressdo da diferenca.

Além das questdes de género, a etnicidade também esta
presente quando nos referimos as identidades culturais coexistentes
no espaco escolar e na pratica educativa. Para Louro (1997, p. 63),
“nosso olhar deve se voltar especialmente para as praticas cotidianas
que envolvem todos os sujeitos”, porém, ¢ tarefa do educador,
portanto, adotar uma atitude reflexiva e desconfiada em relagdo
aos elementos que se apresentam como naturais no que se referem
aos papeis, atividades, brincadeiras e deveres atribuidos a meninos
€ meninas.

Neste contexto, a ideia de diversidade pode ser melhor
entendida ao compreender, a principio, Identidade e Diferenca.
Assim, para entender o alcance do conceito de identidade, deve-se
compreendé-la como uma experiéncia historica. Nesta experiéncia,
“na medida em que os sujeitos se identificam com determinados
elementos histérico-culturais, sdo aqueles que partilham elementos
em comum e passam a congregar a mesma identidade. (VENTURI,
2011, p.143).

Neste contexto, o paragrafo aborda o conceito de identidade
como algo que ndo ¢ fixo, mas uma constru¢do historica e
social. Segundo a explicacao, a identidade ¢ formada a partir das
experiéncias historicas compartilhadas por grupos de individuos.
Assim, esses grupos se reconhecem por meio de elementos historico-
culturais comuns, como tradi¢des, valores, costumes ou memorias,
que criam um senso de pertencimento coletivo.

Neste caso, Venturi (2011), reforga a ideia de que a identidade
¢ dinamica e construida socialmente, refletindo a relagcdo dos sujeitos
com seu contexto histérico e cultural. Assim, a identidade nao é
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algo que surge isoladamente, mas resulta do processo de interagao
e identificacdo com elementos que fazem parte da histéria e cultura
de um grupo. Porém, a medida que as pessoas reconhecem essas
semelhancas e se conectam a elas, passam a integrar uma identidade
coletiva.

Com o advento da pés-modernidade, observa-se um fendmeno
caracterizado pela fragmentacdo das identidades culturais e pela
mercantilizacdo de quase todas as esferas da vida. Esse periodo ¢
marcado por uma visdo pluralista e fragmentada da sociedade, na
qual as grandes narrativas universais sao questionadas, dando lugar
a valorizag¢do de multiplas vozes e experiéncias diversas.

» Educacao e midias um olhar filoséfico

A relagdo entre educagdo e midias traz a tona questdes filosoficas
fundamentais sobre o impacto das tecnologias de comunica¢do
na formagdo dos individuos e na constru¢do do conhecimento.
Em uma sociedade intensamente mediada por imagens, sons e
informagdes transmitidas em tempo real, a educagdo enfrenta o
desafio de reinterpretar o papel das midias no processo de ensino-
aprendizagem. No entanto:

Pensar na utilizacao das midias e tecnologias na educacdo nos leva, em
um primeiro momento, a década de 70, quando a ascensao e imposicao
do ensino tecnicista, sem a devida discussao sobre a utilizacdo de
recursos tecnoldgicos em ambientes pedagdgicos, gerava desconforto
em relacao as possibilidades das multimidias. (VENTURI, 2011, p. 147).

A midia ndo apenas informa, mas também forma, e sua influéncia
permeia a maneira como as pessoas percebem o mundo, constroem
valores e moldam suas identidades. Vive-se em uma sociedade de
imediatismo crescente a necessidade de realizacOes momentaneas.
No entanto, esses elementos adentram o espago escolar e fazem
parte do cotidiano de alunos, cuja geracdo estd imersa nessas
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multimidias. Assim:

Televisores, videotapes, videodiscos, videogames, videocassetes, telas
de computador, monitores digitais de todo tipo, sempre em fluxo,
selecionados por vontade ou capricho, suplementados por palavras,
niimeros, frases, fragmentos, todos passando por telas que num Unico
minuto podem exibir mais quadros que uma casa holandesa prospera
do século XVII comportaria no decorrer de anos. (GITLIN, 2003, p. 25).

Sob um olhar filoso6fico, questiona-se nao apenas o uso pedagdgico
das midias, mas também como elas transformam a relacdo do
ser humano com o saber e com a realidade. Assim, as midias
redefinem os espagos de aprendizagem, dissolvendo barreiras entre
o conhecimento formal e o conhecimento espontaneo, construido
na intera¢do com as informagdes digitais. Assim, a velocidade de
acesso as informagdes parece muitas vezes:

Maior que aquele que possuimos para interpreta-las, compreende-las
e relaciona-las com outros elementos aos quais temos acesso. Ou seja,
vive-se em uma sociedade de imediatismo crescente e necessidade de
realizaches momentaneas, ou seja, esses elementos adentram o espaco
escolar e fazem parte do cotidiano de alunos cuja geracao esta imersa
nessas multimidias”. (VENTURI, 2011, p. 148).

Assim, as tecnologias passaram a representar uma inovagao
ao mediar a pratica pedagogica e possibilitar a ampliagdo de
fungdes cognitivas. Isso ndo representou um total engajamento
ao uso das tecnologias na educag¢do. Deste modo, a resisténcia a
utilizacdo das midias continuou e continua bastante presente, ou
seja, “as tecnologias digitais possibilitam a reconstru¢do de uma
nova cartografia espago-tempo. Elas nao fornecem apenas o acesso
rapido as informagdes como também propdem interagdes com
diferentes pessoas, em diferentes lugares”. (VENTURI, 2011, p.
148).
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No entanto, a educagdo, nesse contexto, precisa preparar 0s
individuos para uma relagao critica e consciente com as midias,
promovendo um letramento mididtico que permita navegar e
interpretar essa complexa teia de informagdes, explorando os
desafios éticos, epistemoldgicos e existenciais dessa nova era,
passa a ser, “o conjunto de técnicas (materiais ou intelectuais), de
praticas, de atitudes, de modos de pensamento e de valores que
se desenvolvem juntamente com o crescimento do ciberespago. ”
(LEVY, 1999, p. 17).

O ciberespagco, por sua vez, se refere ao conjunto de
redes virtuais nos quais circulam diversos tipos de informacdes.
As tecnologias de informacdo e comunicagdao) nao devem ser
encaradas como ferramentas redentoras da educagao, uma vez que
sao as pessoas que devem dar sentido as informagdes. Para Pierre
Levy (1999), a internet desde que se tenha acesso a ela, oportuniza
uma ampla democratizagdo da informacgao, afinal sua pluralidade
e diversidade sao ilimitadas. No entanto, fazem-se presentes
atualmente tanto nas esferas da vida cotidiana quanto nas atividades
de ensino aprendizagem.

Um olhar filosofico sobre educacio e midias envolve refletir
sobre como as midias influenciam os processos educativos, as
praticas pedagbgicas e a formagdo do sujeito. A partir dessa
perspectiva, considera-se que as midias ndo sdo apenas ferramentas,
mas também agentes culturais que moldam comportamentos,
valores e a maneira como o conhecimento ¢ produzido, transmitido
e consumido. Deste modo, “o sujeito da cibercultura é ativo em
suas escolhas sobre o que deseja saber, ver e ouvir. Ele tem acesso
facilitado e extremamente rapido as informagdes, que, por sua vez,
provém de inumeras fontes, nem sempre confiaveis” (VENTURI,
2011).

Contudo, ¢ fundamental analisar criticamente o papel das
midias na educagao, ponderando tanto suas potencialidades quanto
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seus riscos. As midias podem enriquecer o aprendizado, promovendo
acesso a informacgao e a diversidade cultural, mas também podem
reforcar desigualdades, promover desinforma¢do ou incentivar a
passividade critica. Neste contexto:

Pensar na utilizacao das midias e tecnologias na educacdo nos leva, em
um primeiro momento, a década de 70, quando a ascensao e imposicao
do ensino tecnicista, sem a devida discussao sobre a utilizacdo de
recursos tecnoldgicos em ambientes pedagdgicos, gerava desconforto
em relacao as possibilidades das multimidias. (VENTURI, 2011, p. 147).

Assim, a educacao, nesse contexto, deve capacitar os sujeitos
a interagirem de maneira consciente com as midias, desenvolvendo
habilidades como o pensamento critico, a ética no uso das tecnologias
e a compreensao dos impactos socioculturais dessas ferramentas no
cotidiano e na formacdo da sociedade. Deste modo, as tecnologias
digitais possibilitam a reconstru¢do de uma nova cartografia espago-
tempo. Elas ndo fornecem apenas o acesso rapido as informacgoes
como também propdem interagdes com diferentes pessoas, em
diferentes lugares. Ou seja:

Apenas a partir da década de 90, é possivel perceber um olhar mais
significativo para o uso das tecnologias no espaco educativo. As
tecnologias passaram a representar uma inova¢ao ao mediar a pratica
pedagdgica e possibilitar a ampliacao de fungdes cognitivas. Isso nao
representou um total engajamento ao uso das tecnologias na educagdo.
A resisténcia a utilizacdo das midias continuou — e continua — bastante
presente. (VENTURI, 2011, p. 148).

Contudo, a citagdo destaca que, a partir da década de 1990,
as tecnologias comecaram a ser mais valorizadas no contexto
educacional, sendo vistas como ferramentas inovadoras para
mediar praticas pedagdgicas e expandir fungdes cognitivas. No
entanto, apesar desse avango, ainda ha resisténcia significativa ao
uso das midias na educacdo, um desafio que persiste até os dias
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atuais. Por fim, fazem-se presentes atualmente tanto nas esferas da
vida cotidiana quanto nas atividades de ensino aprendizagem. As
tecnologias de informagao e comunicagdo ndo devem ser encaradas
como ferramentas redentoras da educag¢do, uma vez que sdo as
pessoas que devem dar sentido as informagdes (VENTURI, 2011).

Noentanto, as TICs(tecnologiasdeinformag¢aoecomunicagdo)
nao devem ser encaradas como ferramentas redentoras da educacao,
uma vez que sao as pessoas que devem dar sentido as informagdes.
Portanto, as tecnologias digitais transformam as nog¢des tradicionais
de espago e tempo, permitindo a criagdo de uma nova cartografia
que conecta pessoas e informagodes de forma dinamica e instantanea,
independentemente de distancias fisicas.

» Consideragoes

Este artigo abordou aspectos da pos-modernidade e suas
relagdes com a educagdo, destacando a emergéncia de tematicas
até entdo pouco exploradas no campo educacional, como género,
relagdes étnico-raciais e diversidade, que passaram a integrar,
contemporaneamente, as preocupacdes dos educadores e das
politicas publicas voltadas para a educag¢ao. Além disso, discute a
relevante relacao entre midia e educacao.

Nesse contexto, as tematicas educacionais relacionadas a
género, relagdes étnico-raciais e diversidade ganham centralidade,
pois refletem demandas por reconhecimento, equidade e justica
social. Portanto, essas questoes desafiam a escola e os sistemas
educacionais a revisitar praticas e curriculos, promovendo assim,
uma educagdo que reconheca as diferengas como parte essencial do
processo de aprendizagem.

No entanto, trata-se de desconstruir preconceitos historicos
e estruturar espagos que respeitem e valorizem as identidades
multiplas, combatendo discriminagdes de género, racismo e
exclusdes de qualquer natureza. Assim, fica entendido que, a
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educagao, sob essa Otica, deve ndo apenas ensinar conteudos, mas
também promover reflexdes criticas sobre desigualdades e criar uma
cultura de respeito as diversidades, contribuindo para a construg¢ao
de uma sociedade mais inclusiva e igualitaria.

Em suma, na pds-modernidade o processo educativo ¢é
incentivado a ultrapassar o modelo universalizante, que tende a
uniformizar os sujeitos e a adotar uma abordagem mais critica e
inclusiva. Contudo, a educagao, assim, precisa ser um espago para
o dialogo intercultural, permitindo que os estudantes reconhecam
e celebrem suas proprias identidades culturais, a0 mesmo tempo
em que desenvolvem a empatia e o respeito pelas identidades dos
outros. Por fim, esse contexto propde um curriculo que acolha vozes
plurais, abrindo espago para discussdes sobre poder, hegemonia e
representagdo cultural, aspectos essenciais para uma formacado
cidadd mais completa e democratica.
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* 1 Introducgao

A educacao, enquanto pratica social e cultural, reflete as
transformagoes e tensdes de cada periodo histérico. Durante a
modernidade, marcada pelo racionalismo, iluminismo e avango
cientifico, a educa¢do foi concebida como um instrumento de
emancipacdo individual e progresso social. Filosofos como
René Descartes, John Locke e Immanuel Kant contribuiram
significativamente ao pensara formag¢ao humana sobuma perspectiva
racional e ética, estabelecendo fundamentos que ainda influenciam
as praticas pedagdgicas contempordaneas (DESCARTES, 2008;
LOCKE, 1996; KANT, 1997).

Com a transicdo para O pensamento contemporaneo,
novas perspectivas ganharam destaque, focando em temas como
subjetividade, pluralidade e justica social. John Dewey, por exemplo,
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enfatizou a relevancia da experiéncia pratica e do aprendizado ativo
no desenvolvimento de competéncias criticas dos alunos (DEWEY,
1979). Ja Pierre Bourdieu e Paulo Freire aprofundaram a andlise
das relacdes entre educacdo e desigualdades sociais. Enquanto
Bourdieu exp6s como o sistema educacional perpetua estruturas de
poder por meio de conceitos como “capital cultural” e “habitus”
(BOURDIEU, 2007), Freire propds uma pedagogia critica baseada
no didlogo e na transformacgao social (FREIRE, 1996).

Diante dessas contribui¢des, torna-se indispensavel com-
preender como o0s pensamentos moderno e contemporaneo
moldaram a educagao, tanto no campo tedrico quanto nas praticas
pedagobgicas. Este artigo tem como objetivo analisar as principais
ideias desses periodos historicos, evidenciando suas implicagdes
para a constru¢do de sistemas educacionais mais democraticos,
inclusivos e capazes de enfrentar os desafios do mundo atual.

» 2 Fundamentacao Tedrica

O estudo das intersec¢des entre o pensamento moderno
e contemporaneo e a educacgdo se fundamenta em uma série de
abordagens filosoficas e sociologicas que exploram as transformagdes
no entendimento dos processos educacionais ao longo do tempo.
Este referencial tedrico tem como objetivo analisar as principais
influéncias desses periodos no desenvolvimento das praticas
pedagogicas, destacando as contribuicdes de pensadores essenciais
como René Descartes, John Locke, Immanuel Kant, John Dewey,
Pierre Bourdieu e Paulo Freire, cujas ideias fundamentaram e
continuam a moldar os paradigmas educacionais contemporaneos.
Essas contribuigOes tedricas, que atravessam séculos de reflexdo
filosofica e sociologica, nos permitem compreender a educagao
nao apenas como um processo de transmissao de conhecimento,
mas como um mecanismo de transformagao social e emancipagao
individual.
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= 2.1 A educagao no pensamento moderno

O pensamento moderno, que floresceu entre os séculos XVII e
XVIII, trouxe uma transformacgao profunda no conceito de educagdo,
ao romper com os modelos medievais fundamentados na tradi¢ao
e na religido. Esse periodo marcou a ascensdao de um paradigma
centrado na razao, no conhecimento cientifico e na autonomia do
individuo, refletindo as ideias de movimentos filosoéficos como o
racionalismo, o empirismo e o iluminismo.

Para René Descartes, expoente do racionalismo, a educagdo
deveria estar fundamentada em principios claros e objetivos,
promovendo a capacidade de raciocinio l6gico como base do
conhecimento. Em Discurso do método (2008), Descartes enfatiza a
necessidade de questionar verdades aceitas e de adotar um método
rigoroso de investigacao para alcangar o conhecimento verdadeiro.
Essa perspectiva contribuiu para a valorizagdo do pensamento
critico e da autonomia intelectual na educagdo, caracteristicas
essenciais do ensino moderno.

John Locke, representante do empirismo, defendeu uma visao
mais pratica da educagdo, sustentando que o conhecimento deriva
da experiéncia sensivel. Em Ewnsaio sobre o entendimento humano
(1996), Locke argumenta que a mente humana ¢ como uma “tabua
rasa”, na qual as experiéncias moldam o aprendizado e o carater.
Ele via a educagdo como um meio para formar cidadaos racionais,
responsaveis e moralmente integros, destacando a importancia do
ambiente e das experiéncias para o desenvolvimento do individuo.

No contexto iluminista, a educagdo foi considerada um pilar
essencial para o progresso social. Filosofos como Immanuel Kant
defendiam que a educacdo ndo apenas desenvolve capacidades
intelectuais, mas também forma individuos éticos e cidadaos
conscientes de seus deveres. Em Sobre a pedagogia (1997), Kant
destaca a importancia da disciplina e do ensino moral para a
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formacao de seres humanos autbnomos e capazes de exercer sua
liberdade de maneira responsavel. Essa abordagem enfatizou a
educagdo como um processo voltado para o desenvolvimento
integral do ser humano.

Além disso, Jean-Jacques Rousseau, em Emilio ou Da educacdo
(2000), prop6s uma pedagogia que respeitasse a natureza do aluno
e promovesse seu aprendizado de maneira progressiva e adaptada as
suas fases de desenvolvimento. Rousseau acreditava que a educag¢ao
deveria preparar o individuo para viver em sociedade sem corromper
sua esséncia natural, unindo liberdade e responsabilidade.

O pensamento moderno redefiniu a educagdo como um
instrumento de emancipagdo, capaz de capacitar individuos para
interpretar o mundo com criticidade e construir um futuro pautado
na razdo e na ética. Esse legado continua a influenciar as praticas
pedagdbgicas contemporaneas, que valorizam a formagao integral e
o respeito a autonomia do aluno.

¢ 2.1.1 Razao como fundamento da educacao

René Descartes (1596-1650), filésofo francés e uma das
figuras mais importantes do racionalismo, teve uma influéncia
profunda na educagao moderna, especialmente no que diz respeito
a centralidade da razao no processo de formac¢ao humana. Em
sua obra Discurso do método (2008), Descartes propde que a razao
¢ a unica fonte segura de conhecimento, e que o exercicio do
raciocinio 16gico é o caminho para se alcancar a verdade. Ele
enfatiza que, para que a educacdo seja eficaz, deve ser pautada
no desenvolvimento do pensamento critico e analitico, orientando
o individuo a questionar tudo aquilo que nao seja evidenciado
pela razdo. Nesse sentido, a educagido se torna uma ferramenta
essencial para a emancipacdo do pensamento, permitindo ao
individuo se libertar das imposi¢des da tradi¢do e da autoridade.

O conceito de davida metddica de Descartes, que preconiza
que devemos duvidar de tudo o que ndo é absolutamente claro
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e certo, ndo s6 fundamenta a filosofia moderna, mas também
oferece uma base para métodos pedagdgicos que priorizam O
questionamento e a reflexdo. Dessa maneira, a educagdo deixa
de ser apenas a transmissdo de conhecimentos e passa a ser o
meio pelo qual o individuo desenvolve suas habilidades criticas
e reflexivas, capaz de analisar a realidade e interagir com ela de
maneira consciente e autonoma (DESCARTES, 2008).

2.1.2 A importancia da experiéncia no conhecimento

Se Descartes enfatizava o papel da razao, John Locke (1632-
1704), filosofo inglés, trouxe uma perspectiva complementar ao
enfatizar a experiéncia como fonte primaria de conhecimento. Em
sua obra Ensaio sobre o entendimento humano (1996), Locke propoe
a teoria empirista, segundo a qual a mente humana € inicialmente
uma “tabula rasa”, ou seja, uma pagina em branco que vai sendo
preenchida pelas experiéncias vividas. Para Locke, o conhecimento
ndo ¢ algo inato, mas adquirido por meio da interagdo do individuo
com o ambiente. A educacdao, portanto, deve ser entendida
como um processo de formagdo do conhecimento por meio da
experiéncia sensorial e da observacdo do mundo ao redor.

A énfase de Locke na experiéncia pratica foi um dos
pilares para o desenvolvimento de métodos pedagodgicos mais
ativos e interativos. Ao invés de se limitar a transmissdo de
conteudos de maneira passiva, Locke sugeriu que a educagdo
deveria incluir atividades que incentivassem os alunos a explorar,
observar e interagir com o mundo. O aluno, segundo Locke, deve
ser visto como um ser ativo no processo de aprendizagem, que
vai construindo seu conhecimento por meio de suas proprias
experiéncias. Esse foco na aprendizagem pratica e experimental
¢ fundamental para a pedagogia moderna, que busca engajar os
alunos de maneira dindmica e construtiva (LOCKE, 1996).
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¢ 2.1.3 A formacgao da autonomia moral

Immanuel Kant (1724-1804), filésofo alemao, trouxe uma
contribuicdo significativa ao debate sobre a educacdo ao associa-
la a moralidade e a autonomia ética. Em Sobre a pedagogia (1997),
Kant defende que a educagao deve visar a formagdo do ser humano
como um sujeito livre e moralmente responsavel, capaz de agir de
acordo com principios éticos universais. Para Kant, a educacao
nao se limita ao desenvolvimento das faculdades intelectuais, mas
deve também ser um meio de desenvolver a capacidade de agir
moralmente e de exercer o juizo ético.

Kant considera que a formacao do carater e da moralidade
¢ fundamental na educagdo, pois, para ele, a educagdo ndo
pode se restringir ao aprendizado técnico ou a acumulacao de
informagdes, mas deve promover a autodeterminagiao € o0 senso
de dever do individuo. De acordo com sua filosofia, a educacao
deve criar condigdes para que o individuo se torne autbnomo em
suas escolhas, capaz de agir em conformidade com os principios
de justica e igualdade. Além disso, Kant acredita que a educagdo
deve ser uma preparacdo para a cidadania, pois a formacdo ética
e moral do individuo é essencial para a convivéncia social e para a
constru¢do de uma sociedade justa (KANT, 1997).

A educagio kantiana, portanto, vai além do simples ensino de
conteudos e habilidades. Ela busca formar cidadaos responsaveis,
capazes de pensar criticamente sobre as implicagdes de suas agoes
e de contribuir para a constru¢ao de uma sociedade ética. Esse
ideal kantiano de educagdo moral ainda inspira muitas abordagens
pedagdgicas atuais que valorizam o desenvolvimento da autonomia
e da responsabilidade ética dos alunos (KANT, 1997).

¢ 2.1.4 O iluminismo e a universalizacao da educacao

O Iluminismo, movimento intelectual que floresceu na
Europa durante os séculos XVII e XVIII, teve um impacto decisivo
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na maneira como se entendia a educagdo. Pensadores iluministas
como Voltaire, Rousseau e Diderot defenderam a educa¢ao como
um meio de progresso individual e coletivo, e consideraram a
instrugdo publica uma ferramenta essencial para a construgdo de
uma sociedade mais racional e justa.

Jean-Jacques Rousseau, por exemplo, em sua obra Emilio
ou Da educacio (2000), propds uma concepcao de educagdo
voltada para a liberdade e para o desenvolvimento natural do
ser humano, em oposi¢do aos rigidos sistemas educacionais da
época. Rousseau argumentava que a educagao deveria respeitar a
natureza e as necessidades da crianca, favorecendo sua liberdade
de pensamento e sua conexao com o mundo natural, ao invés de
impor normas e regras de comportamento rigidas e artificiais.
Essa ideia de uma educagao mais voltada para o desenvolvimento
natural e a liberdade foi um marco importante no pensamento
pedagogico moderno, influenciando profundamente as praticas
educacionais posteriores (ROUSSEAU, 2000).

Além disso, o Iluminismo prop6s a educagdo como um
direito universal, acessivel a todos os cidaddos, independentemente
de classe social, sexo ou origem. A busca pelo conhecimento como
uma ferramenta de transformagdo social e de progresso tornou-se
um dos principais legados do movimento iluminista, e as reformas
educacionais do século XIX, em muitos paises, foram fortemente
influenciadas por essas ideias (ROUSSEAU, 2000).

2.1.5 A educac¢do como meio de progresso social

No pensamento moderno, a educac¢ao também é considerada
um dos principais meios para alcangar o progresso social. A visdao
iluminista, aliada ao surgimento da Revolug¢ao Industrial, criou
um ambiente propicio para a ideia de que a educa¢ido poderia
ser um motor de transformacao social. Filésofos e pensadores
como Condorcet e Kant defendiam que, por meio da educagio,
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seria possivel superar as desigualdades sociais e promover uma
sociedade mais racional e igualitaria.

A ideia de que a educagdo poderia ser usada como
ferramenta para o progresso social foi se consolidando ao
longo dos séculos XVIII e XIX, com a implantacdo de sistemas
educacionais publicos em muitos paises europeus. A educagdao
passou a ser vista como um meio para melhorar a qualidade de
vida das pessoas, eliminar a ignorancia e a supersticao, e, mais
importante, permitir a ascensao social por meio do conhecimento
e da formacao técnica. Nesse contexto, a educacao torna-se
essencial para a formagdao de uma sociedade civilizada, moderna
e progressista (ROUSSEAU, 2000).

= 2.2 A transformacao da educagcao no pensamento
contemporaneo

No pensamento contempordneo, a educagdo passou a ser
compreendida a partir de perspectivas criticas, marcadas pela
valoriza¢do da pluralidade, da inclusdo e da justica social. Este
periodo trouxe a tona questionamentos sobre as desigualdades
estruturais no sistema educacional, a dindmica de poder nas
instituicOes e a funcao da educacao na transformacao das sociedades.
Com isso, consolidou-se uma visao de educagdo como um espago
de construgao coletiva, voltado tanto para o desenvolvimento
individual quanto para a promogao de equidade e cidadania.

¢ 2.2.1 A experiéncia e a participacdo ativa na educacao
John Dewey, um dos principais expoentes do pragmatismo,
redefiniu o papel da escola como um ambiente de vivéncia
democratica e aprendizado ativo. Em Democracia e educagio
(DEWEY, 1979), o autor argumenta que a educacdo deve
ultrapassar o modelo passivo de transmissao de conhecimento,
transformando-se em um processo interativo e experiencial. Ele
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propds que os alunos fossem envolvidos em situagdes praticas
e problemas reais, desenvolvendo competéncias criticas e
colaborativas.

Para Dewey, a escola ndo é apenas um lugar de instrucgdo,
mas um microcosmo da sociedade, onde os alunos aprendem a
viver em comunidade, exercitando habilidades como empatia,
responsabilidade e pensamento critico. Essa visdo impactou
profundamente as praticas pedagdgicas atuais, que buscam um
ensino centrado no aluno, promovendo autonomia e engajamento
em relacao ao aprendizado e a sociedade.

e 2.2.2 A educacdao como instrumento de transformacao social

Pierre Bourdieu destacou o papel do sistema educacional na
reproducdo das desigualdades sociais. Em A reprodugdo. Elementos
para uma teoria do sistema de ensino (BOURDIEU; PASSERON,
2007), o socidlogo apresenta os conceitos de “capital cultural”
e “habitus”, evidenciando como as condi¢oes sociais e culturais
moldam as oportunidades educacionais e perpetuam privilégios.

Segundo Bourdieu, aescola, longe de serum ambiente neutro,
opera como um mecanismo que favorece as classes dominantes,
ao naturalizar padrOes culturais que nao sdao universais. Esse
diagnostico contribui para a formulagio de politicas e praticas
pedagogicas voltadas a inclusdao, ao questionar os critérios de
avaliacdo e conteddo que reforcam desigualdades. A obra de
Bourdieu enfatiza a importancia de considerar a diversidade de
experiéncias e culturas dos alunos no planejamento educacional,
com o objetivo de reduzir barreiras estruturais e promover maior
equidade.

e 2.2.3 A pedagogia critica e a conscientiza¢do

Paulo Freire, com sua obra seminal Pedagogia do oprimido
(FREIRE, 1996), consolidou a pedagogia critica como uma
abordagem emancipatoria. Freire defende que a educacao deve
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ser um processo dialdgico, no qual educadores e educandos
constroem conhecimentos conjuntamente, partindo da realidade
social dos alunos.

Para Freire, a educag¢ao bancaria — modelo tradicional que
deposita conhecimento nos alunos de maneira passiva — deve ser
substituida por uma pratica pedagogica que valorize o contexto,
os saberes prévios e a reflexdo critica. A conscientiza¢dao, ou
“conscientizagao”, € central nesse processo, pois permite aos
alunos compreenderem sua posi¢cao na estrutura social e agirem
para transforma-la.

A pedagogia freiriana continua a inspirar movimentos
educacionais que priorizam a inclusdo, a igualdade e a justica
social, especialmente em contextos marcados por opressoes
historicas. Sua énfase no dialogo e na participa¢do ativa reforga
a educacdo como um espaco de libertacdo e transformacgao
individual e coletiva.

= 2.3 Contribuicoes tedricas para a educacao atual

As reflexbes filosoficas e socioldgicas dos periodos
moderno e contemporaneo continuam a influenciar as praticas
pedagbgicas na atualidade. A énfase na razdo, no pensamento
critico e na moralidade de Descartes (2008) e Kant (1997) ainda
orienta a formag¢do de cidaddos reflexivos e éticos. Ao mesmo
tempo, a abordagem pragmatica de Dewey (1979) e a valorizagao
da experiéncia continuam a inspirar métodos pedagogicos que
priorizam a aprendizagem ativa e a participagdo dos alunos.

As contribuigdes de Bourdieu (2007) e Freire (1996), por sua
vez, oferecem uma base teorica essencial para o enfrentamento das
desigualdades educacionais e a constru¢do de uma educag¢do mais
democratica e inclusiva. No cenario atual, em que as questoes de
diversidade cultural, globalizagdo e as novas tecnologias permeiam
a realidade educacional, essas ideias sao fundamentais para o
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desenvolvimento de sistemas educacionais mais equitativos e
adaptados as necessidades da sociedade contemporanea.

» 3. Consideracgoes

O pensamento moderno e contemporaneo desempenhou
papel crucial na evolugdo das praticas educacionais, moldando a
educagao como um processo de formacgao critica, ética e socialmente
responsavel. Pensadores como Descartes, Locke e Kant destacaram
a razao, a autonomia e a moralidade como pilares fundamentais da
educacgdo, conceitos que ainda fundamentam a pratica pedagogica
atual. J& no contexto contemporaneo, as abordagens de Dewey,
Bourdieu e Freire trouxeram uma visao mais critica, enfatizando a
educag¢ao como um instrumento de transformacao social, capaz de
enfrentar desigualdades e promover a inclusao.

Dewey prop6s uma educagao dinamica, baseada na ex-
periéncia pratica e na participagdo ativa dos alunos, enquanto
Bourdieu analisou como o sistema educacional pode reforgar
as desigualdades sociais. Por sua vez, Freire desafiou o modelo
tradicional de ensino, defendendo uma pedagogia emancipatéria que
coloca o dialogo e a conscientizagdo como ferramentas essenciais
para a transformacgao social. Essas ideias continuam a influenciar a
educagao contemporanea, especialmente em um cenario globalizado
e tecnologicamente avangado, onde a diversidade e a justi¢a social
sdo questdes centrais.

Em sintese, a evolugdo do pensamento educacional revela a
constante busca por uma educa¢ao mais inclusiva e transformadora,
que prepara os individuos nao apenas para o mercado de trabalho,
mas para a constru¢ao de uma sociedade mais justa e democratica.
As contribuigdes desses filésofos e socidlogos permanecem
fundamentais para o desenvolvimento de um sistema educacional
adaptado aos desafios do século XXI.
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A presente pesquisa nasceu da ideia de colaborarmos com
estratégias pedagbgicas mais eficazes, para auxiliar educadores
no enfrentamento as dificuldades e desafios no processo de
aprendizagem de criangas e adolescentes com Transtorno de
Déficit de Atengdo e Hiperatividade — TDAH, no espacgo da escola.
Destarte, faremos reflexdes pertinentes aos seguintes aspectos:
o conceito de TDAH, os impactos dele na escola, os desafios e
as perspectivas dessa deficiéncia de aprendizagem na realidade
educacional brasileira.

Conforme os referenciais tedricos de Maia e Confortin
(2015), o TDAH ¢ uma condi¢do neurobiologica caracterizada
pela persisténcia de sintomas como desatengdo, hiperatividade
e impulsividade, os quais afetam negativamente o desempenho
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académico, social e emocional dos individuos. As autoras versam
ainda que, segundo o Manual Diagnostico e Estatistico de Trans-
tornos Mentais (DSM-5) da APA (2013), esse disturbio pode
ser dividido em trés categorias: predominantemente desatento;
predominantemente hiperativo-impulsivo e do tipo combinado.

E bem sabido que o espaco da escola vai para além da
transmissdo de conhecimentos sendo imprescindivel a identificagao
precoce deste transtorno, bem como as adaptagdes do ensino,
conforme as necessidades dos estudantes. Nesse sentido podemos
afirmar que estratégias como o uso de metodologias ativas, a
fragmentacdo de tarefas, o refor¢o positivo e a flexibilizagao
curricular podem auxiliar na aprendizagem e na inclusdao dos
estudantes com TDAH.

Faz-se necessario também que os professores proporcionem
atividades diferenciadas para ocupar o tempo ocioso da crianca
durante o maior tempo possivel, procurando dar-lhe a liberdade
de escolha, mas que seja controlado para ndo extrapolar nesses
direitos e com isso prejudicar o trabalho pedagdgico dentro da sala
de aula. Ressalta-se, portanto, que se faz necessario um melhor
acompanhamento da escola, dos especialistas e dos pais, para que
se possa fazer a inclusao de que tanto falamos e que nem sempre
acontece devido a falta de interesse e também de informacdes.
(Cantwell, 1996, p. 32 apud Arruda et. al., 2019, p. 6).

Através dos aportes teoricos de Arruda et al. (2019) percebe-se
que, apesar dos desafios, ha perspectivas promissoras para a inclusao
e o desenvolvimento desse publico-alvo na escola. A adogao de
praticas pedagbgicas inovadoras, como o ensino personalizado e o
uso de recursos tecnologicos, pode contribuir para um aprendizado
mais eficiente e motivador. Além disso, a formacido continuada
de professores é essencial para garantir um ambiente escolar
mais inclusivo e preparado para atender as especificidades desses
estudantes.
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Este trabalho foi desenvolvido a partir de uma abordagem
qualitativa e quantitativa, sendo utilizada a metodologia da pesquisa
bibliografica, de carater ndo empirico, valendo-se de autores
que tratam do tema em livros, artigos cientificos e outras fontes
académicas. Contribuiram para essa pesquisa autores como Maia e
Confortin (2015), Arruda et al. (2019), Estanislau e Bressan (2014),
Silva (2014), dentre outros os quais fundamentaram os estudos que
facilitaram a escrita desse artigo.

O cerne deste estudo reside em encontrar respostas de
como auxiliar criancas e adolescentes com TDAH na escola,
para tanto buscaremos instigar reflexdes e andlises acerca do
tema, na perspectiva de subsidiar os educadores em suas praticas
educativas favorecendo no processo de ensino e aprendizagem.
Sugerimos estratégias pedagodgicas que a escola podera adotar
para colaborar com os discentes, com vistas a desenvolverem suas
habilidades funcionais e melhor conviverem com esse transtorno do
neurodesenvolvimento, exercendo sua plena cidadania de maneira
mais justa e inclusiva.

» Conceito de transtorno do déficit de atencao e
hiperatividade (TDAH)

O transtorno do déficit de atengcdo com hiperatividade
(TDAH) ¢ um transtorno neurobiologico de carater cronico e
multifatorial, caracterizado por um padrdo persistente de desatencao,
hiperatividade e impulsividade que interfere no funcionamento e no
desenvolvimento do individuo. Manifesta-se geralmente na infancia,
mas podem persistir na adolescéncia e na vida adulta, impactando
diversas areas da vida, como o desempenho académico, as relagdes
interpessoais e o funcionamento ocupacional.

Deacordocomomanual diagnosticoeestatisticodetranstornos
mentais (DSM-5) da associagdo americana de psiquiatria, 0o TDAH
¢ classificado em trés subtipos: 1. Predominantemente desatento;
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2. Predominantemente hiperativo/impulsivo e 3. Combinado.
O subtipo desatento é marcado por dificuldades em manter o
foco, organizacdao e seguimento de tarefas, enquanto o subtipo
hiperativo/impulsivo se caracteriza por inquieta¢do, dificuldade
em permanecer parado e comportamentos impulsivos. O subtipo
combinado apresenta sintomas significativos de ambos os dominios.

O diagnostico do TDAH ¢ clinico, baseado em critérios
estabelecidos pelo DSM-5 ou pela Classificagdo Internacional de
Doengas (CID-11), e requer uma avaliacdo abrangente que inclui
historia clinica, observacao comportamental e, em alguns casos,
instrumentos de avaliagao padronizados. O tratamento é multimodal,
envolvendo intervengdes farmacoldgicas (como psicoestimulantes
e ndo psicoestimulantes) e ndo farmacologicas (terapia cognitivo-
comportamental, treinamento de habilidades sociais e orientagao a
familiares e educadores).

O transtorno do déficit de atengcdo e hiperatividade
constitui uma condi¢do neurobioldgica caracterizada por um
padrao persistente de desatencdo, hiperatividade e impulsividade.
Segundo a Dra. Ana Beatriz Barbosa Silva, ele se manifesta
frequentemente antes dos sete anos e pode afetar significativamente
o desenvolvimento social, académico e ocupacional do individuo,
sendo essencial que os sintomas sejam observados em mais de um
contexto, como em casa e na escola.

A Dra. Ana Beatriz destaca que o TDAH ndo ¢ apenas
uma questdo de falta de atencdo; ele envolve um funcionamento
mental acelerado que pode levar a um hiperfoco em atividades que
despertam interesse, contrastando com a dificuldade em manter
a atencdo em tarefas menos estimulantes. Ela também ressalta a
importancia de reconhecer o potencial criativo dos individuos com
esse distarbio, enfatizando que a autoestima ¢ crucial para que
possam explorar suas habilidades.
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O TDAH ndo deve ser visto apenas como um problema de
comportamento, mas como um transtorno que requer compreensao
e suporte adequados para que os individuos possam desenvolver
seu potencial. Conforme, o autor Barkley (2000, p. 35) define-o
como: “[...] um transtorno de desenvolvimento do autocontrole que
consiste em problemas com os periodos de atengdao, com o controle
do impulso e com o nivel de atividade. Tem uma raiz central: a
deficiéncia da inibicao. ”

Propomos que, para um tratamento eficaz, € necessario
um enfoque multidisciplinar que inclua intervengdes médicas,
psicoterapéuticas e educacionais, adaptadas as necessidades
especificas do paciente. A compreensdio do TDAH como um
transtorno complexo e multifatorial ¢ fundamental para promover
melhores estratégias de manejo e suporte. O reconhecimento
precoce e o tratamento adequado sdo fundamentais para melhorar
a qualidade de vida dos individuos com esse tipo de transtorno,
permitindo que desenvolvam suas potencialidades e lidem melhor
com as dificuldades associadas ao transtorno.

» Impactos do TDAH na escola

Na visao de Silva (2014), autora do livro Mentes Inquietas, o
TDAH nao é uma doenga em si, mas um funcionamento cerebral
em que a pessoa tem uma hiperatividade mental, ou seja, ela pensa
mais em diversos assuntos em uma velocidade maior. Quem ¢é
acometido por esse transtorno costuma ter um foco razoavel para
assuntos do seu interesse, porém, para os temas e atividades que
nao fazem parte desse circulo, o individuo demonstra uma grande
desmotivacao.

Embora tenha sintomas claros, existe sempre o risco do
diagnoéstico errado. Como bem explica o psiquiatra Gustavo
Estanislau, especialista do Instituto Ame Sua Mente, “um
diagnostico errado pode levar a pessoa a fazer um tratamento
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medicamentoso quando ndo existe essa necessidade”. Para
Estanislau e Bressan (2014), a coleta e troca de informagdes sobre
o TDAH ¢ importante para que diminua o numero de diagndsticos
incorretos. A chamada “epidemia de diagnosticos de TDAH” e o
uso cada vez mais frequente da Ritalina se transformaram em um
debate polémico.

Faz-se mister apurar a discussdo e capacitar todos aqueles que
estao em contato com o TDAH, para auxiliar quem tem o transtorno
a desenvolver mecanismos adaptativos e viver com mais qualidade
de vida. Na escola, os educadores podem auxiliar tanto o estudante
quanto seus pais a identificarem o transtorno e a buscarem ajuda
especializada.

Existem diferentes estratégias que os educadores podem
utilizar para lidar com estudantes com TDAH. Entretanto, antes de
falarmos sobre elas é fundamental que o professor tenha em mente
que tanto a impulsividade quanto a hiperatividade sdo caracteristicas
desse discente e suas atitudes ndo tém o objetivo de prejudicar a
sala. O ideal é que o professor tenha sensibilidade e adote posturas
mais tolerantes, deixando esse estudante sair da classe mais vezes
quando estiver excessivamente agitado, por exemplo.

Conhecer o estudante nao beneficia somente o jovem com
TDAH, mas também o professor e os demais colegas, ja que
impulsionam maior dedicacdo e disponibilidade do professor,
refletindo em atividades mais elaboradas e concretas. Todos sao
beneficiados, e assim, o estudante com TDAH consegue adquirir um
aprendizado significativo e estabelecer relagdes com seus colegas,
conforme os autores abaixo.

[...] o professor tem papel fundamental no desenvolvimento das
habilidades e controle do comportamento da crianca com TDAH.
Desse modo, ele deve ser instruido, tanto na formagao inicial como na
continuada, como também deve ser auxiliado em sua pratica pedagdgica
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e deve ter conhecimento sobre o transtorno e as estratégias adequadas
em sala de aula para que esses alunos sejam efetivamente inclusos na
escola.” (Reis, 2011, p.7 apud Maia; Confortin, 2015, p. 80).

Estanislau e Bressan (2014) sugerem algumas agdes para lidar
com o publico com TDAH. Por exemplo, quando um estudante com
TDAH se mostra desatento, o professor pode chamar sua atengao
olhando nos seus olhos; outra estratégia é reduzir as atividades que
demandam a agao do cortex frontal, tais como a escrita. Criangas
e adolescentes que tém TDAH ndo conseguem focar ndo por
uma questdo de preguica ou negligéncia, elas simplesmente tém
dificuldades para manter a motivagdo em realizar atividades que
nao sao de seu interesse.

Segundo o psiquiatra Gustavo Estanislau, uma das comor-
bidades associadas ao TDAH é justamente a dislexia, o transtorno de
ansiedade, dentre outras que dificultam o processo de aprendizado.
Por esse motivo é essencial que o professor atue com flexibilidade,
criando estratégias para que a crianga consiga desenvolver seus
mecanismos adaptativos e assim possa participar da escola de forma
mais produtiva.

= Os desafios do TDAH

O transtorno do déficit de atengao e hiperatividade se revela
como um caso complexo, dificil de lidar, principalmente devido ao
aumento significativo dos casos. Um dos desafios preocupantes é
o fato do TDAH afetar diretamente o desempenho académico dos
estudantes e provocar inumeros conflitos dentro das institui¢cdes
escolares, pelo fato de que o discente acometido do TDAH tem
dificuldade de concentracao e organizagao, as quais sao habilidades
que favorecem a aprendizagem. Outra caracteristica marcante € a
grande confrontacdo na interagcdo social desses sujeitos.

Os professores, ao lidar com os referidos estudantes, buscam
em suas praticas compreender esses fatores que exigem cautela e
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conhecimento das caracteristicas, para em seguida fornecer um
suporte que auxilie na evolug¢do da aprendizagem. Outro desafio
pertinente do TDAH na escola acontece nas relagdes interpessoais e
se refere ao episodio de que os estudantes com o referido transtorno
apresentam dificuldades de relacionamentos com seus pares, devido
aos comportamentos inadequados. Sao taxados de mal-educados,
se envolvem com frequéncia em conflitos com colegas, até mesmo
com seus professores e raramente conseguem manter boas amizades.

Mais um desafio que esta relacionado com o TDAH
Hiperativo: com frequéncia os estudantes que possuem o
Transtorno do Déficit de Atencao com Hiperatividade abandonam
seus lugares, possuem grandes dificuldades para se envolver em
atividades de grupos, devido ndo saberem frear seus impulsos.
Comumente apresentam exagerada inquietacdo, nao sabem
esperar sua vez, falam muito, interrompem a conversa de outros e
perdem frequentemente seus objetos escolares.

Ja o TDAH Desatento, tem como critério predominante a
desatengao. Os sintomas que prevalecem sao: dificuldade em manter
o foco, em organizar as atividades escolares, seguir instrugoes,
perda de detalhes e cometer erros por falta de atengdo. No caso,
as dificuldades sao em fungbes cognitivas como: resolugao de
problemas, planejamento, memoria de trabalho e flexibilidade. Sdo
comportamentos que comprometem diretamente a aprendizagem.

Vale ressaltar que nem todo estudante que se mostra agitado
tem TDAH. E importante que os profissionais da instituicio escolar
tenham conhecimento sobre as caracteristicas do transtorno,
realizem avaliagOes, triagens e facam encaminhamentos para
a area clinica em busca do diagnostico correto. Segundo, os
autores citados por Silva (2003) apud Arruda (2019) afirmam que
a pessoa considerada hiperativa apresenta pelo menos seis das
seguintes caracteristicas: nao enxerga detalhes; faz erros por falta
de cuidados; apresenta dificuldade em manter a atengdo; parece
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ndo ouvir; tem dificuldade em se organizar e seguir instru¢des; nao
gosta de realizar as tarefas que exigem maior esforgo mental.

Como o transtorno do déficit de atencao e hiperatividade
perpassa por todos os niveis de escolaridade ¢ comum se encontrar
jovens e adultos inseridos no processo de ensino e aprendizagem
dentro das instituicdes escolares e universidades. Sabe-se que ¢é
caracteristica dos mesmos ter problemas de adaptagao em situagdes
que exijam calma e objetividade. O desafio do TDAH em adultos
¢ caracterizado pela evolugdo das praticas antissociais, abuso de
substancias, pratica “inadequada” da atividade sexual, dificuldades
nosrelacionamentos sociais e prejuizo no funcionamento académico.

E importante que professores e gestores tenham conheci-
mentos sobre esse disturbio e estejam preparados para oferecer
suporte adequado, desenvolvendo metodologias de ensino, que
incluam os estudantes nas atividades, proporcionando socializagao
e desenvolvendo o senso critico. Nesse sentido, as adog¢des de
estratégias adequadas podem contribuir significativamente para o
aprendizado e o bem-estar dos estudantes.

Entre as principais abordagens podemos destacar: adaptagdao
do ambiente escolar incluindo ag¢des como posicionamento
estratégico dos estudantes, na reducao de estimulo e o uso de sinais
visuais; métodos de ensino diferenciados incluindo atividades
fragmentadas, refor¢o positivo, ensino multissensorial e recursos
tecnologicos; estratégias comportamentais e socioemocionais com
regras claras, com sistema de recompensas e ensino de autorregulacao
emocional; parceria entre professor e familia, através de reunides
ocasionais, orientagdo aos pais e responsaveis, e capacitacdo
docente; intervengdo psicopedagogica e multidisciplinar envolvendo
psicoélogos, terapeutas ocupacionais e fonoaudiologos, além do uso
de terapia cognitiva comportamental (TCC) e em alguns casos,
medicacio.
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Entre as principais abordagens terapéuticas, podemos
destacar: terapia cognitivo-comportamental (TCC), auxiliando no
desenvolvimento de habilidades de autorregulagdo e organizacao;
uso de medicamento em casos moderados e graves, com
medicamentos estimulantes, como metilfenidato podendo ser
prescritos para melhorar o foco e a impulsividade do estudante.

Indubitavelmente, os desafios dos profissionais da educagdo
para atender criangas e adolescentes com TDAH na escola
sdao diversos. Por isso, reforcamos através da aplicacdo dessas
estratégias pedagogicas mencionadas, uma proposta de educagdo
inclusiva, acolhedora, que possa reduzir os impactos negativos do
TDAH na vida académica e social dos estudantes, promovendo seu
desenvolvimento integral.

Nesse contexto, as abordagens qualitativa, quantitativa e
bibliografica da pesquisa foram baseadas na revisdo de literatura
sobre o tema. Os dados foram gerados a partir de publicagdes
académicas que discutem o impacto do TDAH na aprendizagem
e as praticas educacionais externas favoraveis a inclusdo desses
estudantes. Assim, ndo inclui levantamento empirico com
estudantes ou professores, o que pode limitar a compreensao dos
resultados. A aplicagdo dessas estratégias minimiza os impactos do
TDAH na vida académica e social dos estudantes, promovendo seu
desenvolvimento integral.

» Repensando o contexto do TDAH: educacao
inclusiva

Os desafios da inclusdo escolar de alunos com Transtorno
de Déficit de Atengao e Hiperatividade - TDAH - sdo grandiosos.
Considera-se que no Brasil existe uma incompatibilidade entre as
leis, as diretrizes e a realidade dos estudantes na educacdo basica.
Conforme a analise dos autores, Guimardes Junior et.al/ (2022),
os desafios da inclusdao escolar de alunos com TDAH, e suas
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perspectivas a partir de um estudo multicasos, nos apresenta que esse
quadro vem se configurando um fator emergente nos consultorios,
ndo s6 do Brasil, mas ao redor do mundo, quando o nimero de
criangas e adolescente diagnosticados ¢ alarmante.

Porém, esse nimero alarmante de diagnostico de pessoas com
TDAH, como afirmam os autores Guimaraes Junior et. a/ (2022),
tem sido desatinado, visto que a ampliacdo dessa visao biomédica
de colocar o diagnoéstico em sua devida propor¢ao vem facilitando
a vida do estudante, reduzindo as pressdes para diferentes agentes,
facilitando os caminhos terapéuticos e fortalecendo o discente
em seu aspecto multidimensional. Contudo, os autores afirmam
ainda:

0 peso colocado em um diagndstico € elevado a décima poténcia em
mdltiplas doencas, distdrbios e transtornos, onde dificilmente um
diagndstico é revisto pelo paciente que o recebeu, pois 0 mesmo assume
0 objeto recebido como objetivo, pleno e definitivo, conforme cita os
autores. (Santos; Mascarenhas; Oliveira, 2023, p.146).

Nesse sentido, os autores Santos, Mascarenhas e Oliveira
(2023) verificaram também, que ¢ visto nas escolas de todo o Brasil
o despreparo dos docentes sem uma formagcao académica mais
adequada para acolher essas criangas e adolescentes com TDAH,
somada com o preconceito enraizado da sociedade e suas praticas
tradicionalmente excludentes, levando a uma constata¢io factual,
de que por detras da auséncia do conhecimento sobre o TDAH, a
partir da constitui¢do do que se é entendido sobre a educagdo para
todos, tem insurgido alguns questionamentos sobre essa educacao
inclusiva.

Todavia, professores do Brasil, em conjunto com pesquisadores
e médicos, tém buscado o entendimento desse assunto, através de
debates e pesquisas, pois essa discussao nao se configura novo, para
o ramo da ciéncia bem como para educag¢ao, mas tem sido visto por
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esses profissionais, que se faz necessario repensarmos essa tematica,
através de debates sobre a triade sintomatoldgica do TDAH, quando
levantamos a seguinte indaga¢do: quais sdo as perspectivas para o
acolhimento dos alunos com TDAH no espago educacional?

Segundo os autores, Guimaraes Junior et al. (2022) é necessario
ser mais compreendido entre a sociedade brasileira esse assunto,
através de um esforco amplamente discutido entre a comunidade
escolar e a esfera do poder publico, sobre o tema TDAH, para que
possamos encontrar uma perspectiva mais positiva, no que tange ao
acolhimento desses alunos com TDAH. Neste viés, alguns pontos
carecem de ser consolidados para nortear esse atendimento, pois se
verificou nos estudos e pesquisas realizados pelos autores (Souza, et
al., 2007 apud Santos et.al., 2023).

Contudo, um alcance muito grande de um publico que
precisa ser assistido e amparado para progredir em sua trajetoria de
formagao ao exercicio da cidadania, conforme a nossa constituigao:
“A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho. ” (BRASIL 1998, p.
207).

Conforme os autores Santos, Mascarenhas e Oliveira (2023) a
caracterizacao do transtorno pode levar a estereotipos e preconceitos
desta sociedade desinformada sobre o assunto, conduzindo o
estudante com TDAH a uma condi¢ao de exclusao social, por parte
do seu circulo escolar, social e familiar. Tudo isso, por conta da
triade sintomatoldgica do TDAH.

A triade sintomatolégica cldssica da sindrome caracteriza-se por
desatencdo, hiperatividade e impulsividade. Independentemente do
sistema classificatério utilizado, as criancas com TDAH sdo facilmente
reconhecidas em clinicas, em escolas e em casa. A desatencao pode ser

| 150 |



Educagio Contemporanea: caminhos para a transformacao docente | m

identificada pelos sequintes sintomas: dificuldades de prestar atencao
a detalhes ou errar por descuido em atividades escolares e de trabalho;
dificuldade para manter a atencdo em tarefas ou atividades lidicas;
[...]. (Rohde, et al.,. 2000, p. 8 apud Santos; Mascarenhas; Oliveira,
2023, p. 142).

Nesse cenario, a linguagem do aluno que tem TDAH ¢ cheia
de saltos, pulando de um interlocutor para outro, ou de um tema
para outro conforme os autores Santos, Mascarenhas e Oliveira
(2023), onde o estudante ndao parece escutar, pois sua dificuldade
se mantém por conta deste transtorno de déficit de atengdo e
hiperatividade. Neste caso, muitas vezes o aluno ¢ levado para uma
exclusdo escolar, social e familiar, por parte daqueles que deveriam
promover a sua inclusdo na sociedade, mas o ambiente no qual ele
esta inserido ndo promove seu desenvolvimento integral, nem de
forma permanente, que possa transbordar de aprendizado para esse
estudante com TDAH, consoante afirmam os autores citados.

Sendo assim, este topico nos inspira a refletir sobre essa
tematica do TDAH, mas que se faz necessario aperfeicoar este
estudo sobre os desafios da inclusio de alunos nesta condi¢ido
no espaco escolar. Logo que, repensar o contexto do TDAH na
educagdo basica dentro dos pardmetros da lei e das diretrizes
norteadores da educacdao inclusiva, nos desafia a abracar essa
causa, através de uma abordagem, neste tema tdo crucial para esses
alunos com TDAH e suas familias, que lutam com o transtorno do
déficit de atengdo e hiperatividade em seus lares, escolas e espago
publicos e privados.

» Consideragoes

Os estudantes com transtorno de déficit de atencao e
hiperatividade nos permitem analisar que suas condigdes e
dificuldades cognitivas tém efeitos no contexto escolar. No
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entanto, mesmo com tantos desafios, quanto as possibilidades de
ensino e aprendizagens, os professores precisam rever conceitos
ultrapassados. Essa proposta educacional desenvolvida ¢ inadequada
e consequentemente nao inclusiva, pois nao atende a especificidade
de cada aluno para alcancarmos o resultado satisfatorio. E preciso
que familiares e professores sejam aliados e capazes de romper
barreiras, através de apoio e capacitagdo, acompanhamento de
equipe multidisciplinar: psicopedagogia, medicina e psicologia,
porque em muitos casos 0s professores sao os primeiros a perceberem
0s sintomas.

Dessa maneira, acreditamos que o diagnostico precoce
e adequado evita que os estudantes com TDAH sejam rotulados
de maus alunos, pelo fato de ndo conseguirem uma ateng¢do mais
adequada. Diante desta realidade, esperamos uma compreensao
da pratica docente, que use estratégias pedagogicas com atividades
diversificadas, promovendo aprendizagens significativas e interagao
social. Logo, com a convic¢do da complexidade do tema abordado
neste trabalho, precisamos aprofundar nossos conhecimentos para
que a nossa pratica pedagogica seja uma educagao inclusiva.
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* Introducao

O presente trabalho visa abordar a formagdao do professor,
no exercicio docente do ensino superior, entendendo que o
neoliberalismo e sua influéncia na forma¢ao docente para o ensino
superior trouxeram consequéncias agudas nesse setor da educagdo
brasileira.

Nesse sentido, o esforgo realizado pelo grupo de académicos,
nesse olhar critico da pesquisa proposta com a metodologia de revisao
narrativa, culminou no desfecho que o contexto atual revela que as
universidades estao sendo pressionadas a se tornarem empresas, com
foco na produgdo de bens e servigos que gerem lucro, pois o debate
e a analise bibliografica realizada pelos académicos expdem que
o processo de globalizagdo, moldado pelos principios neoliberais,
tem exercido uma profunda influéncia sobre as universidades,
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transformando-as em instituigdes cada vez mais alinhadas com
as demandas do mercado e do capital, oferece uma contribuicao
importante para a compreensdo dos desafios enfrentados pelas
universidades no contexto da globalizagao neoliberal.

Essas mudancas, causadas pelos principios e praticas
neoliberais, passam a determinar implicagdes na estrutura criada
pelo neoliberalismo, para a construgdo de um sistema nacional
de formacdo de professores, notadamente na graduacdo e pods-
graduacdo e no desenvolvimento cientifico e tecnologico do
pais, subsidiando o MEC na formulagdo de politicas e reformas
implementadas nos curriculos universitarios para a padronizacao,
atendendo as demandas do mercado global, o que limita a autonomia
das instituigdes e restringe a diversidade de conhecimentos,
aprofundando as desigualdades sociais, ao concentrar poder nas
maos de um pequeno grupo e dificultar o acesso ao ensino superior
de qualidade, eficiente, cientifico e libertador das classes populares.

A precarizacdo do trabalho docente no ensino superior tem
sido uma realidade entre as diversas instituigdes nesse campo de
ensino no Brasil, sobretudo nas institui¢des de ensino superior
privadas. A ideologia do neoliberalismo instalado na sociedade e,
principalmente, no meio politico, especialmente a partir dos anos
1990 e com o contexto das reformas implementadas nas instituigdes
de ensino superior, tem levado esses profissionais a uma situagdo de
depreciagdo do trabalho docente.

Nesse contexto, é necessario compreender a auséncia dessa
contribui¢do do neoliberalismo e sua influéncia no servigo docente
para o ensino superior, em que as implementacdes de reformas
no sistema educacional ao longo dessas décadas, conduziram os
professores de ensino superior a uma categoria de proletariado
desvalorizado, pois seu papel na sociedade torna-se cada vez mais
comum a um profissional que executa tarefas manuais que exigem
esforgo fisico, sem direitos trabalhistas, sem o direito de exercer suas
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fungdes de educador, sem o direito a liberdade profissional, sem o
direito de exercer um papel mais contundente no meio académico,
sem o direito de contribuir mais na formagdo dos seus alunos, sem
o direito a um salario mais digno, sem o direito de ser reconhecido
pela sociedade, como um profissional fundamental para a formagdo
de outros profissionais que irdo atuar na sociedade de modo
geral, onde o meio académico deveria ser mais valorizado e nao
precarizado, por conta dos fins e objetivos do neoliberalismo global,
fortalecendo cada vez mais a classe dominante e enfraquecendo a
classe operaria.

Logo, o sentido da funcdo social que o professor ocupa
nao corresponde ao significado dado pelo conteudo efetivo desse
papel determinado pela sociedade, ocorrendo uma ruptura entre
significado e sentido, tornando o trabalho docente alienado ou nao,
o que dependera do conteudo implicito no significado e no sentido,
que pode surgir com vistas a emancipacgao, fortalecendo as classes
trabalhadoras, ou podendo estabelecer com vistas ao conformismo e
a alienacao, favorecendo as classes dominantes. Destarte, o trabalho
alienado do docente podera descaracterizar a pratica educativa,
comprometendo a qualidade do ensino, uma vez que essas condi¢des
objetivas de trabalho ndo permitem que o professor se realize como
ser humano, conduzindo suas agdes sem autonomia, ou seja, um
trabalho docente realizado na situacao de alienacgao.

» Bases do neoliberalismo e seus efeitos na
educacao

O artigo de Marilia Freitas de Campos Pires e José Roberto
Tozoni Reis (1999) apresenta uma analise critica sobre a interagao
entre a globalizacdo neoliberal e o ensino superior. Os autores
argumentam que o processo de globalizagdo, moldado pelos
principios neoliberais, tém exercido uma profunda influéncia
sobre as universidades, transformando-as em instituicbes cada
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vez mais alinhadas com as demandas do mercado. Isso oferece
uma contribuicdo importante para a compreensdo dos desafios
enfrentados pelas universidades no contexto da globalizacdo
neoliberal.

A partir dos anos 1970, na Gra-Bretanha e nos Estados
Unidos da América, ocorreu a insercao de uma corrente
ideologica e econdmica conhecida como neoliberalismo. Desde
a sua implantacao, no decorrer das décadas, essa corrente tomou
propor¢des mundiais e se tornou predominante no que se refere
as atividades sociais e econdmicas do mercado. Diante disso, o
pronunciamento predominante do neoliberalismo se fundamenta na
liberalizagdo completa das trocas de mercadorias e da movimentagao
de capitais, bem como da racionalizagdo, da flexibilidade do mercado
de trabalho, da globaliza¢do, do papel minimalista do Estado, da
hegemonia do setor privado e da regulamentacdo minima (Gill,
2002 apud Gondim e Johann, 2021).

O neoliberalismo vem se expandindo desde o final da década
de setenta e, principalmente nas décadas de oitenta e noventa.
Define-se como uma teoria econdmica que surgiu como adaptacao
do liberalismo classico a economia globalizada, a qual defende a livre
iniciativa, a livre concorréncia, a diminui¢do do papel do Estado na
economia e a reducio de barreiras ao comércio internacional.

A globalizacdo, bragco operacional do neoliberalismo, gera
uma crescente exclusdo econdmica e social de grande parte da
populacdo. “A desigualdade social é cada vez maior e fica ainda
mais evidente quando identificamos a efetiva participagdo dos
paises no processo de globalizagdo da economia”. Sob a égide do
neoliberalismo, a globalizagdo da economia produz hodiernamente
o terror pela ameaca do desemprego para aqueles que ainda se
encontram ativos no mercado de trabalho e, amplia cruelmente
a crescente exclusdo econdmica e social de grande parte da
populagdo. Touraine (1995) apud Pires e Reis (1999) apresenta
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dados significativos para explicar essa situagdo em que, 20% dos
paises ricos ficam fora do processo, 50% na América Latina e 80%
na Africa. Assim, o desemprego, desigualdade, exclusio social e
exploragdo compdem o cendrio sociopolitico atual.

» Neoliberalismo e educacao

Conforme os autores Dowbor (1994) apud Pires e Reis (1999),
a nova exigéncia da economia mundial, mesmo em meio a tantas
diferencas neste cenario de reestruturacdo das relacdes de trabalho,
requer trabalhadores qualificados e com base técnica e cultural;
Essa exigéncia, somada ao desemprego estrutural, resulta em
competitividade. De forma esclarecedora, os autores Pires e Reis
(1999, p. 29) nos certificam de que:

0 processo de globalizacdo da economia e 0 avanco das ideias neoliberais
impdem a sociedade brasileira a transformacdo dos servicos ptblicos de
educacdo e satide em meios de acumulacao privada de capital, algumas
vezes de forma dissimulada, em prejuizo das condicdes de vida da
maioria da populagdo.

Nesse contexto, as universidades sao pressionadas a se
tornarem empresas, com foco na produgado de bens e servigos que
gerem lucro. A pesquisa cientifica, por exemplo, é direcionada para
areas com maior potencial de retorno financeiro, em detrimento
de temas de interesse social; A busca pela eficiéncia e a redugdo
de custos levam a precarizagdo das condigdes de trabalho dos
professores, com a proliferacio de contratos temporarios e a
diminuicdo dos investimentos em formag¢do continuada; Os
curriculos universitarios sao padronizados para atender as demandas
do mercado global, o que limita a autonomia das institui¢des e
restringe a diversidade de conhecimentos; A globalizagdo neoliberal
aprofunda as desigualdades sociais ao concentrar recursos nas maos
de um pequeno grupo e dificultar o acesso ao ensino superior para
as classes populares.
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Embasados nas fundamentagdes teoricas de Pires e Reis
(1999), vimos que a desregulamentagao da economia e as ideias
neoliberais no Brasil tomaram corpo no inicio dos anos noventa.
No entanto, foi durante a ditadura militar que comegou 0 processo
de dilapidacdo do Estado principalmente no que diz respeito aos
servigos publicos que garantem direitos sociais transformando os
servigcos de educacao e saude, entre outros, em meios de acumulaciao
de capital. Sua principal estratégia foi a deterioracao desses servigos.

Odesemprego,adesigualdadeeadominagdosaoconsequéncias
do processo da globalizagao neoliberal. Sentimos cotidianamente
o desemprego em massa e o agravamento da desigualdade social
com o empobrecimento de grande parte da populacao. Na pratica, o
Estado de bem-estar social nunca conseguiu se estabelecer no Brasil.

Diante das assertivas até aqui mencionadas, como pensar a
educacdo, mais especificamente a Educacdo Superior no Brasil?
A educagdo ocupa um lugar estratégico no projeto neoliberal. De
um lado € preparacdo para o trabalho, garantia de formacdao do
trabalhador. Do outro lado tem a fun¢do ideoldgica de transmitir as
ideias liberais. Na educacao escolar as instituicOes de ensino, entre
elas o ensino superior e as universidades tém sido alvo das reformas
politicas e sociais do projeto neoliberal. O Banco Mundial, junto
com o BIRD e o FMI, vem impondo programas de estabilizacdo
e ajustes da economia brasileira e tem tracado diretrizes para a
politica de ensino superior no Brasil.

A estratégia dos governos tem sido o abandono das institui¢coes
de ensino superior até que, no esgotamento, elas aceitem solugdes
que, a rigor, descaracterizam sua func¢ao de producao e distribuicao
democratica do conhecimento e da cultura. As reformas para
a Educagcdo Superior ndo pretendem a privatizagdo explicita,
caracterizando uma politica privatista dissimulada, onde a produ¢do
e distribui¢ao da cultura ndo tém lugar. Assim teriamos, de um lado,
institui¢des de ensino e, de outro, institui¢des de pesquisa.
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A diferenciacdo de formas de financiamento significa,
dentro do idedrio neoliberal, a desobrigacdo do estado com o
financiamento das atividades das universidades publicas. A busca de
fontes alternativas de financiamento pde em risco um dos principios
basicos da universidade: a autonomia. As decisdes sobre pesquisa
passam agora a ser dirigidas segundo a necessidade do mercado.

Do ponto de vista juridico, organizagdes sociais sao publicas
e nao estatais de direito privado. Do ponto de vista politico as
diferencas entre organizac¢ao social e institui¢ao, no caso do Ensino
Superior dizem respeito a sua forma de insercdo na sociedade.
Enquanto uma institui¢do pode incorporar a ideia de construgao
de uma sociedade mais justa e igualitaria, uma organizag¢ao social
tem carater funcional, ou seja: de adaptacdo de suas atividades,
as necessidades ja colocadas pela estrutura social vigente. Assim
os servigos publicos de educacdo estdo totalmente inseridos nas
exigéncias do mercado globalizado sob a hegemonia das ideias
neoliberais. Caminhamos para a transformacao dessas instituigdes
em espagos politicos sem autonomia, sem efetiva participa¢ao
social e sem possibilidade de colaborar para a constru¢ao de uma
sociedade mais justa e igualitaria.

Esse artigo nos leva a refletir que o fendmeno da globalizagdo
¢é apresentado como uma for¢a hegemoOnica que conecta economias
e culturas, mas também impde uma logica competitiva e mercantil
a educagio superior.

» Entre o lucro e a formacao critica: os caminhos da
universidade
Os autores Pires e Reis (1999) argumentam que o neo-
liberalismo promove uma visao utilitarista da universidade,
orientada para resultados financeiros e para a formag¢ao de mdo de
obra para o mercado, em detrimento do pensamento critico e do
desenvolvimento humano.
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As universidades publicas enfrentam desafios como a redugao
de financiamento estatal, aumento da dependéncia de recursos
privados e a precarizagdo do trabalho docente. Esse cendrio contribui
para a elitizagdo do ensino superior e para a perda de autonomia
universitaria.

Por fim, esse artigo ¢ relevante para educadores, gestores e
todos os interessados no futuro da educacao superior. Ele estimula
uma reflexao urgente sobre o modelo de universidade que queremos
construir: uma instituicao voltada para o lucro ou uma educagao
que priorize o bem-estar social e o pensamento critico? Nossas
reflexdes sugerem que nods enquanto formadores de opinido e
transformadores da sociedade, devemos continuar na luta por meio
de modalidades coletivas em busca de uma educac¢ao de qualidade
mais justa, solidaria e plural.

Em consondncia com o pensamento dos autores Pires e Reis
(1999), o artigo “A precariza¢dao do trabalho docente no Ensino
Superior: dos impasses as possibilidades de mudancas” da autora
Sheila Medeiros dos Santos (2012) discute os desafios enfrentados
pelos professores do ensino superior no contexto de crescente
precarizagdo do trabalho, agravado por mudancas estruturais e
politicas educacionais influenciadas pela logica neoliberal.

No século XIX, na Europa, o processo de industrializa¢do
e o avanco das relagbes capitalistas de producdo promoveram
transformagOes sociais, econdmicas, politicas e culturais que
marcaram de modo significativo a histéria da humanidade. A busca
incessante pelo acumulo de capital, segundo Engels (1988) apud
Santos (2012), através do sistema de fabrica e do trabalho assalariado
gerou muitas mudangas no mundo todo, como: a urbanizagdo, as
inovagdes tecnoldgicas no dominio da produgao, o desenvolvimento
do comércio, a criagdo das classes sociais, a migragdo do campo
para a cidade, a explosao demografica, as novas formas de divisao
do trabalho e as alteracOes das relagdes sociais.
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O capital busca destruir tudo em fun¢do do lucro e explorar
no maximo o trabalho. E de acordo com Hobsbawm (1982) apud
Santos (2012) a produgao capitalista ficou marcada por dois lados:
os proprietarios dos meios de producgdo e os trabalhadores, cuja
forga de trabalho foi transformada em mercadoria.

» O impacto das inovagdes tecnolégicas no
trabalho: precarizacao, desemprego e exclusao
social

A expressao de Marx (1985) apud Santos (1912), o “exército
industrial de reserva” refere-se a falta de espago no mercado de
trabalho para a maior parte da massa populacional, que se expandiu

mais ainda com a chegada das inovagbes tecnologicas, pois a

industria passou a substituir a mdo de obra barata por maquinas,

gerando assim mais exploragdo e injusticas sociais.
As inovagdes no ramo da tecnologia exigiam qualificacdao

e incorporaram a autovalorizagdo do capital, as formas de

intensificacdo e de extragdo da mais-valia, que € o aumento da

jornada de trabalho sem aumentar o salario. Conforme Antunes

(2000) apud Santos (2012) estas mudangas ndo fazem mais parte

da sociedade contemporanea que agora vive a precarizacdo do

trabalho, o desemprego estrutural e o fendmeno da exclusao social.

No século XX, o binébmio Taylorismo/fordismo caracterizou-
se basicamente pela producao em massa. Com o passar do tempo,
esses modelos foram sendo substituidos pelas formas produtivas
flexibilizadas e desregulamentadas, dos quais o capitalismo
monopolista do Japao ou Toyotismo, que é o sistema de produgado
baseado na fabricagdo sob demanda, tornou-se exemplo. Novas
mudangas aconteceram a partir da superautomacgao, da robdtica,
da informatiza¢do, da internet que impulsionaram a crise no

capitalismo, levando alguns autores (Gorz, 1993; Off, 1989;
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Rifkin,1996) apud Santos (2012) a postularem o fim do mundo
trabalhista.

No Brasil, a situagdo agrava-se ainda mais, pois esta politica de
governo praticamente nao teve expressao no nosso pais. Na década
de 1990, na conjuntura da globalizacdo e das reformas neoliberais,
a sociedade brasileira passou a viver com as privatizacdes, com o
desemprego, o aumento do emprego informal e o declinio do poder
sindical. E neste cenario nacional, assistimos ao (re)aparecimento
de praticas de discriminag¢do e segregacdo que afirmam antigos
esteredtipos étnicos, sociais, culturais e de género.

A nova légica do mercado fortalece a ética individualista e
a competitividade. O trabalhador precisa acumular competéncias
constantemente para garantir sua empregabilidade em um cendrio
de exclusdo e desemprego. Segundo Savianni (2003) apud Santos
(2012), o trabalhador passa a acreditar que seu sucesso depende
diretamente do sucesso da empresa, levando-o a trabalhar mais e
ganhar menos, tornando-se uma mao de obra altamente manipulavel.

Vale ressaltar que a problematica social e trabalhista decorre
de praticas de gestdao que se apresentam como ‘“‘democraticas”,
mas que, na realidade, mascaram as contradi¢cdes do sistema
capitalista. Esse sistema, guiado exclusivamente pelo lucro, exclui os
trabalhadores, fortalece o individualismo e neutraliza a mobiliza¢do
coletiva — essencial na luta por direitos universais.

Todas as situacdes e contextos trabalhados deixaram claro
que o trabalho digno é a melhor forma de expressao da subjetividade
humana no mundo, por ser motivo de transformag¢do social e
realizacio do ser humano. E como diz o cantor e compositor
brasileiro Gonzaguinha (1983) na musica Guerreiro Menino: “Um
homem se humilha, se castram seus sonhos, seu sonho é sua vida e
sua vida é o trabalho. Sem o seu trabalho o homem nao tem honras,
sem a sua honra, morre e se mata. Nao da para ser feliz.”
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A economia capitalista flexiva repercutiu fortemente no
campo educacional, a escola ¢ vista como um lécus de formagao
profissional a promessa de empregabilidade, é guiada pela énfase
nas capacidades de competéncias que cada ser deve adquirir no
mercado educacional para atingir uma melhor posi¢ao no mercado
de trabalho (Gentili, 2002 apud Santos, 2012).

Politicas governamentais tém implantado mecanismos de
avaliagdo do sistema educativo para orientar o consumidor a
escolher a “melhor” instituicdo de ensino, buscando um controle
de qualidade dos servigos educacionais”. As avaliagdes técnicas,
que vem sustentando a necessidade de comparagao com rankings,
fazendo uma compara¢dao com o mundo empresarial. Palavras usuais
nesse campo sao: produtividade, eficiéncia, eficacia, gerenciamento,
gestdo por metas e gerenciamento. Essas expressdes passam a
pertencer ao plano de projetos pedagogico. Criadas com a intengdo
de produzir o capital flexivel, afetam a escola, a universidade, os
estudantes e professores.

O conceito de “exclusao includente”, segundo Kuenzer (2002)
apud Santos (2012), descreve um fenOmeno paradoxal: enquanto
o trabalhador é excluido do mercado formal, ele é reinserido de
forma precarizada. Essa precarizagdo se manifesta na crescente
dependéncia de contratos temporarios e do trabalho informal, que
se tornaram regra em muitas institui¢cdes de ensino superior.

» A precarizacao do trabalho docente no ensino
superior: desafios, impactos e possibilidades de
resisténcias

Professores que antes desfrutavam de estabilidade agora
sao forgados a renegociar suas condiges de trabalho, resultando
em inseguranca financeira e emocional. Esse estado de constante
incerteza nao apenas compromete a qualidade do ensino, mas
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também impacta a saude mental dos docentes, que se veem
pressionados a produzir resultados sob condi¢des adversas.

A precarizagdo do trabalho docente também se manifesta
na carga horaria excessiva e na falta de valorizagdo profissional.
Muitos professores sdo obrigados a acumular multiplos empregos,
lecionando em diversas institui¢cdes simultaneamente para garantir
uma renda digna. Essa sobrecarga reduz o tempo disponivel para o
planejamento e a inovagao pedagogica, além de limitar a interagcao
significativa com os estudantes, que é fundamental para uma
educacao de qualidade.

O conceito de “inclusdo excludente” torna-se evidente na
formacgao acelerada e superficial oferecida por algumas instituigdes
de ensino superior, inclusive na modalidade a distdncia e na
reducao dos curriculos. Embora formalmente inserido no sistema
educacional, o estudante muitas vezes enfrenta dificuldades para
acessar o mercado de trabalho de maneira digna, sendo considerado
“incompetente” por uma estrutura que, paradoxalmente, ndo lhe
ofereceu condi¢des adequadas de aprendizado.

Dessa forma, os mecanismos de “exclusdo includente” e
“inclusao excludente” articulam-se dialeticamente, fornecendo ao
capital flexivel a forca de trabalho precarizada que lhe convém.

No Brasil contemporaneo, observa-se o enfraquecimento do
Estado na garantia dos direitos trabalhistas e sociais. A privatizacao
crescente transfere essas garantias para o setor privado, a0 mesmo
tempo em que a populacao enfrenta dificuldades de acesso a uma
educagao de qualidade.

A precarizagdo do trabalho docente no ensino superior reflete
transformagdes mais amplas na sociedade e na economia. No
entanto, essa realidade nao deve ser encarada como uma fatalidade.
E fundamental buscar formas de resisténcia e transformacdo. O
fortalecimento do trabalho docente ndao deve ser visto apenas como
uma questdo de melhoria das condigdes de trabalho, mas também
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como um imperativo de justica social e educacional. Isso implica
repensar o valor que atribuimos a educacao e, por extensao, aos
educadores que a tornam possivel.

Os desafios impostos pela precarizagao do trabalho docente
no ensino superior sao complexos. No entanto, ha possibilidades de
mudanga, e estas passam pelo cultivo de uma cultura de valorizagao
do professor e pela implementagdo de politicas que garantam
seguranca e dignidade ao trabalho docente.

A desvalorizagdo dos professores no ensino superior tem se
tornado uma realidade em diversas instituicdes do pais. O avango
da ideologia neoliberal, impulsionada pelas politicas econdmicas e
educacionais, tem colocado esses profissionais em uma situacao de
crescente precarizagao.

Hoje, devido a esse processo de depreciagdo, os professores
universitarios sao cada vez mais tratados como uma categoria de
proletariado desvalorizado, sendo levados a desempenhar funcdes
que exigem esforco fisico e trabalho repetitivo, sem o devido
reconhecimento intelectual e social.

Segundo Marx, o trabalho, quando realizado sob relagdes
de dominacgao, impde-se a0 homem nao como uma atividade que
desenvolve suas capacidades e amplia suas necessidades, mas como
um meio de mera sobrevivéncia. Para ele, ha uma distin¢ao entre
trabalho produtivo e improdutivo no capitalismo: embora todo
trabalhador assalariado seja produtivo dentro do sistema, nem todos
desempenham fungdes que efetivamente geram valor para o capital.

As condigOes objetivas e subjetivas do trabalho docente
podem ser analisadas a partir das discussdes sobre o “significado”
e o “sentido” atribuidos ao papel do professor na sociedade
contemporanea. O significado diz respeito a realidade objetiva do
trabalho docente, independentemente das percepgdes individuais.
Ja o sentido refere-se & maneira como cada professor vivencia seu
papel, sendo influenciado por suas experiéncias pessoais e pelo
contexto social e econdmico em que estd inserido.
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A alienagao do trabalho docente pode comprometer a pratica
educativa, resultando em perda de autonomia e impactando
diretamente a qualidade do ensino. Quando as condi¢des objetivas
de trabalho impedem que o professor se realize como ser humano
e profissional, ele passa a atuar de forma mecanica e desmotivada,
submetido a um sistema que nao lhe permite exercer plenamente sua
vocagao pedagodgica. Esse processo de alienagao, ao descaracterizar
a esséncia do ensino, ameaga a propria fungao social da educagao.

» Consideracoes

As transformagdes econdmicas e sociais impulsionadas pela
globalizagdo e pelo neoliberalismo impactaram de forma negativa
a educacdo superior. Em ambos os textos estudados, percebe-se
claramente que a universidade vive uma crise estrutural com a
submissao as demandas do mercado e com a desvalorizacdo do
trabalho docente, bem como as condigdes precarias enfrentadas
pelos professores.

Certamente que o mundo globalizado pode contribuir
de forma positiva no ensino superior porque garante O acesso
a tecnologia, internaliza saberes e culturas diversas e globais.
Entretanto pode comprometer a autonomia das universidades,
submissdo as demandas do mercado, prejuizo a preservagao da
identidade cultural, manutencdo de uma sociedade desigual e
excludente através de um curriculo inico de interesses econdmicos
que visam apenas o lucro.

Vale lembrar que a precarizagdo das condigdes de trabalho
dos professores continua acontecendo, através dos cortes nos
investimentos para pesquisas e bolsas de estudo, aumento da carga
horaria, contratagcdes temporarias ou terceirizadas, entre outros.
Portanto todos devem lutar por um modelo de universidade que
tem enfoque académico e interdisciplinar com aprendizagem
ativa, ambientes de aprendizagem modernos, tecnologia de ponta
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(plataformas digitais), formac¢do continuada, diversas ofertas de
cursos e incentivos financeiros e democratizacao do acesso para os
filhos dos trabalhadores.

Diante de todos os desafios oportunizados pelas novas
exigéncias do mercado e pelas novas tecnologias, que geram
competitividade e cobranga de competéncias, vimos a importancia
da formag¢ao humanista que veja o professor e 0o aluno como seres
protagonistas e que sao capazes de exercerem a cidadania com ética
e responsabilidade social.

Enfim, conforme o que apresentamos nessa produgao, através
da abordagem “A formac¢do do professor no exercicio docente no
ensino superior”, instigamos o leitor a refletir de forma critica
como o neoliberalismo e sua influéncia na formagdo docente para o
ensino superior trouxe consequéncia aguda nesse setor da educagdo
brasileira. Lembrando ainda que nds enquanto educadores podemos
através da mobilidade coletiva lutar por uma educagao de qualidade
mais justa, cidadd, em que valorize mais o papel do docente no
ensino superior.
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0 que procuram as Ciéncias Humanas e a
Educacao 1 1

Carlos de Léllis Alencar Luna*
José Iran da Silva*

* Introducao

Esse texto é uma visita ao livro 4 Construgdo do Saber — Manual
de Metodologia de Pesquisa e Ciéncias Sociais (1999), e o acréscimo de
educagdo como disciplina. Particularmente a indagacdao “O que
procuram as ciéncias humanas?” Dar-se-a énfase ao que tange
a sociologia e como sdo conduzidas as pesquisas em ciéncias
humanas. Nesse texto, incluiu-se a escola como ambiente de relagdes
individuais e coletivas, em que estao inseridos desde criancas até
adultos gestores, geralmente habitantes da comunidade onde esta
inserida a unidade.

As ciéncias humanas aparecem para dar respostas as
necessidades concretas da sociedade. Os fendmenos sociais, em
maior ou menor intensidade, abalam a tranquilidade dos serem que
compOem os grupos. Por ser social, 0 homem necessita do outro
para construir, ter sonhos, se perpetuar, viver. Seus problemas
causam inquietagdes e essas requerem solugdes. A busca por tais
solugdes fez nascer as ciéncias humanas.

Duas mudancas enormemente relevantes foram as resultantes
da revolugdo industrial (séc. XVIII, na Inglaterra), que mudou
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a forma de trabalho e as relacOes trabalhistas e, inicialmente, a
Revolugcdo Americana em 1776, que fez ruir as antigas monarquias,
depois a Revolugado Francesa em 1789, que consolidou os Estados-
nagoes burgueses. Ha ordem até entdo estabelecida ¢ definitivamente
rompida. As antigas relagOes sociais sdo subvertidas.

No Brasil, (Veiga, 2000) a educag¢do chega com os jesuitas,
em 1549, trazidos pelo primeiro governador geral, Tomé de Sousa.
Tinham a missao de converter os gentios em cristaos e em suditos
do governo portugués. Apenas a partir da segunda metade do
século passado as ciéncias humanas, em seu conjunto, atingem 0s
niveis e padrdes cientificos que desde o inicio ja prevaleciam no
velho mundo. Isso ocorreu por dois fatores: a ndo autonomia do
pensamento cientifico-racional em relagdo a ordem patrimonial e
escravocrata dominante em nosso pais. A elite nao possuia interesses
em apresentar condigdes para o desenvolvimento das ciéncias.O
segundo diz respeito a resisténcia cultural aos fundamentos de uma
concepgao cientifica do funcionamento das instituigdes e da origem
dos comportamentos humanos.

A medida que as ciéncias humanas se desenvolvem e que seus
especialistas multiplicam-se, elas vao ganhando espago na sociedade
e tendo importancia reconhecida. Nao se pode negar que, hoje, as
sociedades, em boa parte, sdo o reflexo das proposigdes vindas de
estudiosos das ciéncias humanas.

N2o ha uma definigao Unica sobre 0 que procuram as ciéncias
humanas. Segundo o Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnologico (CNPq), ha mais de cem subcategorias
das ciéncias humanas, isso mostra certa autonomia e o grau de
especializacio (MAMIRAUA, 2025).

» Desenvolvimento
Quanto as pesquisas em ciéncias humanas, a literatura
especializada acha-se desconfiada quanto aos resultados que se
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pode fazer de suas pesquisas. Estas, ndo raras, podem atingir a
integridade dos individuos.

Existe a conhecida experiéncia de Milgran, em referéncia
a Stanley Milgran. Apds serem julgados, no periodo pos-Guerra,
pelo tribunal de Nuremberg, muitos dos julgados afirmavam que
apenas obedeciam as ordens de seus superiores. Como pessoas
racionais ndo se insurgiram contra ordens indefensaveis? Os seres
humanos podem ser manipulados pelos pesquisadores. Perguntas
duvidosas podem provocar respostas manipuladas/esperadas. Outra
pesquisa enveredou pelo que ficou conhecido pelo efeito Pigmaleao
(referéncia a pega de Bernard Shaw, de 1913). Nesta obra, observa-
se a que ponto as expectativas de alguém poderiam influenciar seus
comportamentos e os das outras pessoas. No caso de Shaw, uma
pequena florista € transformada em dama da sociedade pelo homem
que a corteja.

O Centro de Gestao e Estudos Estratégicos publicou em
2024 as Diretrizes para ética na pesquisa e a integridade cientifica.
Nesta publicagdo encontram-se os principios que devem nortear tais
pesquisas. Para a realizacdo das mesmas, organismos de subvengdo
exigem todos os detalhes: objetivo, procedimentos, metodologias,
resultados esperados. Hd medidas para que a integridade das pessoas
seja preservada. Ha ainda, o codigo de ética relativo ao emprego de
seres humanos nas pesquisas. Ha a necessidade do consentimento
dos participantes e informagoes detalhadas sobre a pesquisa.

Mas, o que procuram as ciéncias humanas? Nao existe uma
defini¢do unica. Ha inimeras divisdes (longe de serem fixas) das
ciéncias humanas. Quando surgiram, essas disciplinas - divisdes
das ciéncias humanas — procuraram se distinguir umas das outras
e reservar para si um aspecto especifico dos fendmenos humanos a
serem estudados:

1. Historia: hoje, historia pode designar, entre outras possi-
bilidades: a) uma disciplina ou ciéncia, da qual cuidam os
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historiadores; b) as ag¢des humanas deixadas/registradas
no tempo; c) historiografia, em sentido estrito — o registro
escrito do acontecimento e/ou a interpretacao deste; d) uma
descricdo ou relato com ou sem verossimilhancga, feito por
qual quer individuo. Promove-se, no caso brasileiro, a ideia da
unidade nacional e os sentimentos de identidade necessarios a
sua manuten¢do. A identidade histérica cria e reforga a ideia
de integracao territorial. A historia brasileira consagra como
formadora de nossa amdlgama racial o branco, o indio e o
negro. A criacao de herdis nacionais parece gatilho no sentido
de grandeza e bravura que irmana os brasileiros. A historia
cientifica desenvolve-se, como as demais ciéncias humanas
na época (meados do século XX), segundo os principios
do positivismo: reconstruir um relato objetivo do passado.
Agora ndo se trata de simplesmente contar o que passou, mas
de procuar nele a compreensdo do presente, a explicacdo de
problemas do presente. Existe a multicausalidade, essa inter-
relacao de fatores que levam ao fato historico.

Geografia: no sentido etmologico, significa descri¢ao da terra.
A geografia humana é uma descrigdao cientifica das paisagens
humanas e de sua distribui¢do no globo. Nao esquegamos,
porém, de que cada elemento da paisagem ¢é, por sua vez, O
objeto de outros estudos, de outras ciéncias. Hoje a geografia
humana trata da repercussdao, em todas as partes, do que
ocorre em todas as parte, ou seja, essa teia que envolve todos
0s tragos que unem a ordem humana de seu contexto fisico
e vivo. Os grupos humanos tém em comum: a) a enorme
plasticidade; b) seu alto grau de desenvolvimento mental faz
dele (grupo humano) um gigante em se reinventar, criador de
técnicas, produto, primeiramente do continuo fazer, a seguir de
uma técnica cada vez mais apurada. Uma forma peculiar de
memoria assegura a conservacao da experiéncia adquirida, ao
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tempo que o aperfeicoamento da ferramenta intelectual impede
0 esquecimento e da origem ao processo em cadeia do progresso
técnico que € caracteristico de nossa era; c) Esse progresso
provoca a mobilidade espacial. As descobertas arqueoldgicas
confirmam qudo antiga € a aspiragdo da conquista dos espagos;
d) Nem os avangos e as vitorias (adaptagdes, descobertas
e invengdes) podem ser imaginadas fora das sociedades
organizadas. Os elementos sociais estdo incorporados no
humano a tal ponto que ¢ inutil dissocid-los.

Ciéncia Politica: inicialmente apresentava-se essencialmente
como a ciéncia do Estado e do governo do Estado. Cuidada
da natureza desse Estado, seus fundamentos juridicos, suas
capacidades legislativas, suas instituigdes. O que leva a uma
tomada de decisao? Que sentimentos tém os atores politicos?
Por qual razdo os discursos politicos sao parecidos? Por que,
em véspera de elei¢des, certos candidatos se comportam de
maneira agressiva e afirmam que o poder é do cidadao? A
ciéncia politica investiga, ainda, o poder e 0os que o exercem,
o suportam, desejam influencid-lo ou a ele chegar. Existe a
compreensao dos governos na perspectiva de globalidade, como
na geografia e na historia. A tomada de decisao e o reflexo para
desta também ¢é a objeto de analise. Vale citar o crescimento
do interesse pelas relagdes internacionais. O sistema global de
relagdes internacionais, a evolu¢ao da demografia mundial, a
utilizacao dos recursos naturais, as migracgoes, os conflitos entre
nagdes sdo objetos de estudo das ciéncias politicas.

Economia: possui raizes mais antigas que outras disciplinas.
Alguns gostam de definir economia como a ciéncia que estuda
a adequacao entre os recursos limitados e as necessidades
ilimitadas. Adan Smith desenvolveu a ideia de que a economia
¢ regida por forgas naturais, a ‘mao invisivel’ do mercado. Deve-
se, aconselha, ndo tentar interferir, exceto com o objetivo de
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preservar essa liberdade. A teoria de Smith baseia-se em fatores
econOmicos individuais: produtores e consumidores encontram-
se no mercado e 1a os pregos, tanto dos bens e servigos, quanto
do trabalho, sdo fixados (microeconomia). Outro estudioso,
John Keines, propde abordar a economia sobre o plano global,
examinar a producdo, o emprego, o investimento e a poupanga,
assim como o0s movimentos de precos em seu conjunto
(macroeconomia). Nossa vida muito depende dessa ciéncia,
desde fazer compras em uma feira até planejar a viagem dos
sonhos.

Administracdo: é em grande parte uma disciplina derivada
da economia, mas suas preocupagoes a fazem buscar as varias
outras ciéncias humanas. O objeto de estudo e de pesquisa
em administragao refere-se aos meios que um organismo e
seus responsaveis empregam para atingir os objetivos por eles
fixados. Trabalham com planejamento, motivacdo e metas.
A administracdo necessita amplamente de ‘ajuda’ de outras
ciéncias.

Sociologia: nomear uma disciplina cientifica ¢ uma questao
de cultura. A sociedade é uma complexa teia de relagdes que
se estabelecem entre os seres humanos. Sao relagdes de ordem
politica, econOmica, religiosa, educacional, cultural, dentre
tantas outras. Durkheim (2000) foi o primeiro a escrever as
primeiras teorias socioldgicas — até 1839 tinhamos a fisica
social -, isto €, as primeiras regras escritas de como estudar as
sociedades. Ele é considerado o 1°socidlogo. O fatosocial definido
por ele ‘ é a maneira de uma sociedade agir, pensar ou sentir’.
Significa dizer que é um padrao de comportamento social. Ha
trés caracteristicas para a identificacdo do fato social. Sdo elas
a generalidade (0 que é comum a maioria de uma sociedade,
ou seja, coletivo ou geral, a exterioridade (que ndo depende do
individuo para acontecer) e a coercitividade ( € a pressao que a
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sociedade exerce sobre o individuo, ou seja, os individuos sdo
‘obrigados’ a seguir o comportamento estabelecido pelo grupo).
Max Weber (1864-1920) considerava o individuo e suas ag¢oes
como ponto chave para a investigacao, evidenciando o que era
para ele o ponto de partida para a sociologia: a compreensao
e a percepcdo do sentido que a pessoa atribui a sua conduta.
Pera ele, Weber, o objeto de estudo da sociologia ¢ a agdo
humana tendo sentido, que deve ser percebido pelo grupo onde
o individuo se encontra. Este é responsavel pelas decisdes que
toma, inclusive pela propria omissao que, de uma forma ou de
outra, legitima o poder. Weber, diferente de Conte e Durkheim,
acreditou na possibilidade de interpretacao da sociedade ‘nao
olhando’ para ela, mas para o individuo que nela vive. Em cada
momento historico os seres humanos inventam e reinventam
fios que vao sendo tecidos de acordo com suas necessidades,
tanto materiais quanto subjetivos, isto €, seus valores e crenga,
transformando as coisas do mundo. “Muitos dizem que a
sociologia € a ciéncia que trata do que todo mundo sabe, mas
numa linguagem que ninguém entende”. (Laville e Dione,
1999) Figura bastante destacada na filosofia e na sociologia,
Karl Marx (1818-1883) foi um dos responsaveis em promover
uma analise critica do capitalismo, tomado como um sistema
econdmico e social que se baseia na propriedade privada, no
lucro, na acumulagao de capital e no trabalho assalariado.
Segundo esse pensador, na sociedade capitalista existem apenas
duas classes sociais: a) a burguesia, que € aquela que tomou
posse dos meios de produgdo, enriqueceu e também obteve o
controle do Estado, isto ¢, o controle politico. Criou leis para
proteger a propriedade privada e manter-se no poder, além de
difundir a ideologia de classe; e b) o proletariado, que, sem 0s
meios de produgdo e voz politica na sociedade transformou-se
em parte fundamental para o enriquecimento da burguesia, pois
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oferecia mdo de obra para aquela. As ciéncias sociais abrigam
uma consideravel variedade de escolas e linhas de pensamento.
H4 controvérsia a respeito de essa variedade ser a causa ou o
efeito do debate metodologico endémico. Os procedimentos
metodologicos muitas vezes causaram controvérsias. Afirma
Henri Poincaré (1854-1912): “Cada tese socioldgica propde um
método novo...o que faz com que a sociologia seja a ciéncia com
maior numero de métodos e o menor numero de resultados”.
Um tema importante para a sociologia ¢ a definicio de
identidade social, que ¢ a capacidade aquilo com o que mais nos
importamos em papéis sociais que nos capacitam a expressar
nossas preocupagdes ultimas” (ARCHER, 1995). Durkheim
(2000) afirma que os homens ndo esperavam o advento das
ciéncias sociais para formar ideias sobre o direito, a familia, a
moral, o Estado e a propria sociedade. Elas, as ciéncias sociais,
também tém seus paradigmas. Um deles é, de modo geral,
designado pela sociologia da agdo ou sociologia interacionista. Mas
ha outros: a sociologia estrutural-funcionalista, a sociologia
marxista, a sociologia durkheimiana. O primeiro principio da
sociologia interacionista consiste em levar a sério o fato de que
todo fendmeno social, qualquer que seja, ¢ sempre resultado de
acgoes, de atitudes, de convicgdes e, em geral, de comportamentos
individuais. O segundo, que completa o primeiro, afirma que
0 sociologo que pretende explicar um fendmeno social deve
procurar o sentido dos comportamentos individuais que estdo
em sua origem.

Antropologia: divide-se em antropologia cultural e antropologia
fisica. Para as ciéncias humanas, interessa mais a primeira, ja
que a segunda estuda os seres humanos sob o angulo de sua
constituigdo bioldgica, tanto os de hoje quanto os do passado.
O desenvolvimento desta ciéncia assemelha-se, em linhas
gerais, ao da sociologia. O homem ocidental desejou conhecer
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os estagios de desenvolvimento da espécie humana e comegou
a examinar culturas menos complexas que a sua. Faz pouco
tempo, os antropologos pararam de avaliar as culturas como
desiguais em uma escala de desenvolvimento. O que interessa
aos pesquisadores em antropologia é que as culturas formam
sistemas cujos elementos interagem com o objetivo de assegurar
suas func¢des essenciais

Ciéncias da religidao: constitui-se da aplicagdo do saber de
varias ciéncias humanas e menos um campo disciplinar, que
voltada a um campo particular do social e do humano: a
religido. Multiplicaram seus objetos de pesquisa que versam
sobre questdes como 0s mitos em uma sociedade primitiva ou
moderna, as seitas e 0 ocultismo em geral, as manifestagcoes
religiosas populares, as diversas representagdes da vida e da
morte, o desenvolvimento nas crian¢as do sentimento religioso,
o pentecostalismo, etc.

Psicologia: as perguntas sao tantas e variadas. Ha uma gama
de perguntas que interessam aos psicélogos. O ponto comum ¢é
que esses interesses tratam de fatos mentais — comportamentos
ou condutas. No seu nascedouro, a psicologia foi influenciada
pelos trabalhos, entdo inovadores sobre a psicologia do sistema
nervoso dos animais. Ha a teoria, que possui muitos adeptos,
que afirma que o meio condiciona o individuo: os seres humanos
sdo mais o fruto de seu meio, do que da hereditariedade. Essa é
a teoria behaviorista, que tem pouco interesse 0 que acontece na
mente humana. Se a psicologia é preferencialmente uma ciéncia
do humano tomado como individuo, sabe estabelecer a ligacao
com o ser humano coletivo por meio da psicologia social.
Pesquisas em ciéncias humanas: sera possivel uma objetivagcao
plena na pesquisa em ciéncias humanas como existe nas ditas
ciéncias fisicas? E a definicdo do objeto das ciéncias humanas
¢ algo objetivo? A cientificidade deve ser pensada como uma
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ideia reguladora da abstragdo presente nas ciéncias humanas?
O fato das ciéncias sociais serem intrinseca e extrinsecamente
ideolodgicas traz ressalvas ao seus métodos? Como categorizar
(definir) explicacdo causal? O questionamento socioldgico
¢ um sistema de perguntas e respostas que circulam, onde
tal ‘circulagao é interativa até o ponto de se chegar a melhor
compreensdo reciproca possivel’. E no controle da circulacio
entre a problematica tedrica e 0s questionamentos que se
constroem garantias contra o empirismo, e ¢ dessa forma
também que se pode afastar-se de um teorismo exacerbado
(ROVER, 2012).

11. Educagao: ndo esta elencada em um capitulo do livro que ora
se visita. Mas procurar entender como a sociedade funciona
dentro da escola pode ser uma ‘aventura fascinante’. Ha
pessoas, ha tempo, ha lugares, ha condutas, ha crescimento.
Pode-se percorrer uma série de caminhos...mas a pergunta
surge: por qual razdo se deseja compreender esse funcionamento?
O que fazer com ele? O conhecimento formal passa pela escola.
E 14 que nos apropriamos de uma série de ferramentas que nos
auxiliam a decodificar o ambiente que nos cerca.

Para que servem as escolas? Young (2007):

Para responder este questionamento as escolas existem para o
propdsito especifico de promover a aquisicdo de conhecimentos e que
a negacao desse propésito equivale a “negar as condigoes de adquirir
conhecimento poderoso para os alunos que ja sao desfavorecidos pelas
suas condicdes sociais.

4

Importante ressaltar que a que a sociedade é um corpo
coletivo formado da individualidade das pessoas que a compdem.
Essa individualidade é importante para a educagdo. Reside nela o
que tratamos por aluno. Com toda subjetividade que este carrega,
seu modo de ver e estar no mundo.
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O conviver numa escola ressalta a dimensdo subjetiva,
segundo Brandao (1995):

Muitas vezes, entre 0s que pensam assim, a dimensao subjetiva da
educacdo é ressaltada e, ndo raro, toma conta de todo espaco em que
0 processo estd sendo pensado. Nao importa considerar sob condi¢oes
sociais e através de que recursos e procedimentos externos a pessoa
aprende, mas apenas a pensar o ato de aprender do ponto de vista do
que acontece do educando para dentro.

Ha a especial educagdo inclusiva, que tem suscitado debates.
As diferencas propdem conflitos e, muitas vezes, nao se trata bem da
igualdade das pessoas. A igualdade abstrata nao oferece esteio para
relacOes justas nas unidades e nem igualdade de oportunidades.
As desigualdades materiais e as desigualdades sociais devem
ser (re)vistas, bem como as igualdade abstrata e a igualdade de
oportunidades. Para Mantoan (2007):

Fazer valer o direito a educacao para todos nao se limita a cumprir o
que é de lei e aplica-la, sumariamente, as situacdes discriminadoras
0 assunto merece um entendimento mais fundo dessa questao de
justica.

» Consideragoes

As ciéncias humanas ddo conta do ser. Felicidade ou
infelicidade, crise financeira, falta de fé, violéncias doméstica e
urbana, surgimento de comunidades e tantas outras temadticas.
Cada vez mais especializado, o saber humano procura respostas
e tentar explicar o que surge ante seu olhar. Nossa sociedade em
sua complexidade, exige respostas diante de tantos desafios e para
as crescentes inquietudes que fazem parte do ser. O ser humano
faz perguntas e busca as respostas e solugdes, quando o caso...
O método de pesquisa das ciéncias humanas procura proteger o
humano, que ¢ o mais sublime e tnico capaz de trazer descobertas
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e solugoes. Se ha um pessimismo instalado diante da sociedade de
resultado e desempenho - interiormente pifios (HAN, 2019), apenas
as ciéncias humanas podem sugerir novas luzes e caminhos, ja
que seu objeto é o ser e suas circunstancias/dimensoes. O estudo
responsavel e a pesquisa socialmente correta trazem luz as ciéncias
humanas. Mais que seu aparelhamento tedrico (planejamentos,
pesquisas e programas de intervengdao) o conhecimento socioldgico
funciona, também, como uma disciplina humanistica, no sentido de
aperfeicoamento do espirito, na medida em que se debruga sobre
outras realidades, a sua prépria situacdo e a sociedade como um
todo. Pode oferecer, pois, outras interpretagdes sobre o caminhar
de comunidades e apontar modos de investiga mazelas sociais
(LAVILLE, DIONNE. 1999). Sendo uma disciplina humanistica, a
sociologia ¢ uma forma significativa de consciéncia social. Quanto
mais entendemos o funcionamento da comunidade onde estamos
inseridos, melhor nos preparamos para o agora. As relacdes nos
constroem e nos acrescentam. Entender o processo individual dessa
complexidade nos educa para ac¢oes éticas e edificantes.

Para Gramsci (1999): “o humano ¢ ser de relagdes, ser praxico
e historico, e ndo metafisico. A natureza humana ¢ o conjunto das
relacdes sociais. O homem ‘devém’, transforma-se continuamente
das relagdes sociais”. Para este mesmo autor (1999) “A educagao
ndo ¢ mecanismo reflexo da estrutura social, pois educagdo e
estrutura social mantém entre si relacao dialética”.

O objetivo da educagdo, seu fim, sdo os interesses de quem
a patrocina. A sociedade ou grupos econOmicos que esperam, 1la na
frente, colher o fruto do que se plantou. Os povos primitivos tinham
a consciéncia de que saber que se transmite o que seria util para
todos; devia servir para o bem de toda coletividade. (Brandao, 1995).

Para Saviani (2008), “Sob a égide da qualidade total, o
verdadeiro cliente das escolas é a empresa ou a sociedade e os alunos
sdo produtos que os estabelecimentos de ensino fornecem a seus
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clientes. ” Para o mesmo autor, “a tal pedagogia das competéncias sao
mecanismos de mercado que visam a satisfacao total do cliente”.

O que procura a educac¢ao? Nesses tempos neoliberais a escola
procura formar o que o mercado deseja. Para Campos (2022), “os
neoliberais discordam de uma educagdo universal, de qualidade,
proporcionada pelo Estado. Ha énfase em destruir a imagem da
universidade publica e enaltecer a universidade privada”. A educagdo
como conquista deve ser emblema de resisténcia e ética. Local
plural e de vanguarda, a escola deve ser o celeiro de incomodados e
indignados com a desigualdade, esta fruto das entranhas do sistema
liberal que uniformiza as atitudes e engessa o porvir (SAVIANI,
2008).

A educacdao é o encontro coletivo do caminho para uma
nova ordem. Mostrar que o resultado desse sistema neoliberal
(ja) estd nas esquinas e nas prisdes, nos jornais e nas periferias. O
caminho da escola € a pratica de uma nova realidade possivel, que
deve estar distante de numeros vazios. Onde se repete a miséria e a
desumanizacao.

Resta a educacao a possibilidade de buscar versdes de uma
escola onde as licbes sejam de porqués e comos, e as respostas
cheguem cheias de coragem.
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Essa garantia constitucional reflete o reconhecimento
da educagdo como um bem publico essencial para o pleno
desenvolvimento da pessoa, para o exercicio da cidadania e para a
constru¢ao de uma sociedade mais justa e democratica.

As politicas publicas em educag¢ao sdo um conjunto de agdes e
programas governamentais que visam garantir o acesso, a qualidade
e a equidade na educagdo. Elas envolvem a defini¢do de objetivos,
a alocacdo de recursos, a criagdo de mecanismos de gestdo e a
avaliagdo dos resultados.

A relagdo intrinseca entre educacdo, sociedade e politicas
publicas é um tema central nos debates contemporaneos sobre a
construgdo de sociedades mais justas e equitativas. Neste sentido,
os trabalhos de Pedro Goergen (2019) e Angela Maria Martins
(2001) se destacam por oferecerem contribuigdes relevantes para a
compreensdo dessa complexa dindmica.

Goergen (2019), em seu artigo “Educagdo & Sociedade
e as Politicas Publicas em Educacdo”, apresenta uma analise
aprofundada sobre a forma como as politicas educacionais moldam
e sao moldadas pelas transformacgdes sociais. O autor, ao explorar
as interagOes entre esses trés elementos, busca desvelar os desafios e
as oportunidades presentes no cenario educacional contemporaneo.

Por sua vez, Martins (2001), em “Descentralizacdo como
Eixo das Reformas do Ensino: Uma Discussio da Literatura”,
concentra-se em um aspecto especifico das politicas educacionais: a
descentralizacdo. A autora realiza uma ampla revisao da literatura
sobre o tema, analisando os impactos dessa pratica nas diferentes
esferas do sistema educacional.

A presente revisao bibliografica tem como objetivo realizar
uma analise comparativa dos trabalhos de Goergen e Martins,
buscando identificar os pontos de convergéncia e divergéncia
entre as suas perspectivas. Ao confrontar as ideias desses autores,
pretende-se aprofundar a compreensdo sobre a complexidade das
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relagdes entre educagdo, sociedade e politicas publicas, bem como
contribuir para a constru¢ao de um debate mais informado sobre o
futuro da educacao.

= Desenvolvimento

O artigo aqui apresentado trata de um didlogo entre dois
autores: Martins (2001) e Goergen (2019) que discorrem em suas
produgdes sobre politicas publicas voltadas a educagao.

Conforme Goergen (2019), nos ultimos anos da ditadura
militar, enquanto o pais ainda vivia sob um regime opressor, as bases
do neoliberalismo ja se consolidavam globalmente. No Brasil, essa
ideologia encontrou terreno fértil, aprofundando as desigualdades
sociais e concentrando a riqueza em um pequeno grupo. A promessa
de progresso através da ciéncia e da tecnologia, que antes alimentava
sonhos de um futuro mais justo, foi cooptada pelos interesses do
mercado, servindo como ferramenta de dominag¢ao e controle.

A educacdo, antes vista como um instrumento de
transformagdo social, foi capturada pelo sistema capitalista.
A formagdo de cidaddos criticos e conscientes cedeu lugar a
preparagdo de mao de obra para o mercado de trabalho. A busca por
um lugar no sistema, marcada pela competi¢ao individualista e pelo
conformismo, se tornou o objetivo central da educagdao. A escola,
assim, deixou de ser um espago de questionamento e de construg¢ao
de um futuro mais justo para se tornar um mero instrumento de
reproducgdo das desigualdades sociais (Goergen, 2019).

A deterioragdo das condi¢bes econOmicas e sociais de grande
parte da populagdo mundial tem sido, cada vez mais, atribuida a crise
da educacgdo. A opiniao publica, influenciada por diversos discursos
e estudos, tende a responsabilizar as escolas pelos resultados
insatisfatérios obtidos em avaliacOes externas, consolidando a
ideia de que a educagido ¢ a principal causa dos problemas sociais
(Goergen, 2019; Rosa, 2022).

| 187 |



m | Alessandra Mendes Gaspar - Francisco José Rodrigues

Para reverter esse quadro, defende-se a intensificagdo dos
processos de descentralizacao, iniciados nas décadas de 1980.
Essa proposta, amplamente difundida em pesquisas académicas e
relatorios internacionais, parte do pressuposto de que a centralizagao
das decisdes € a principal responsavel pela ineficiéncia dos sistemas
educacionais (Martins, 2001).

Nos paises desenvolvidos, estudos recentes, como os de Araujo
(2018) e Forte (2024) tém revelado um fend6meno preocupante: a
crescente prevaléncia do analfabetismo funcional entre os jovens.
A falta de dominio das habilidades basicas e a incapacidade de
compreender os codigos complexos da sociedade contemporanea
comprometem significativamente a inser¢do desses jovens no
mercado de trabalho.

Dessa forma, os sistemas educacionais, em vez de atuar como
um mecanismo de ascensdo social, tém contribuido para a repro-
ducao das desigualdades econdmicas e sociais. As transformagdes
ocorridas na economia mundial a partir dos anos 1970, marcadas
pela globalizagao e pela intensificagdo da competi¢dao, exacerbaram
essas desigualdades, tornando a educac¢do cada vez mais seletiva e
excludente.

Na visao de Martins (2001), em particular nos paises
periféricos, o Estado deveria concentrar seus esfor¢os nas relagdes
internacionais e na regulagdo financeira, estabelecendo parametros e
critérios negociados diretamente com os organismos internacionais.
Essa reorientagdo, que se intensificou nos anos 90, foi acompanhada
por uma série de reformas profundas. A desregulamentagdo
da economia, a privatizagao de empresas estatais, a abertura
indiscriminada de mercados e a reforma de setores cruciais como
previdéncia social, saude e educagao, com a descentralizagdo de seus
servigos sob a justificativa da otimizagao de recursos, moldaram um
novo perfil estatal.
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No ambito educacional, a década de 1990 foi marcada pela
intensificagdo do discurso que defendia a descentralizagao dos
sistemas de ensino, iniciada na década anterior. A énfase recaia
sobre a suposta necessidade de instaurar critérios de exceléncia,
eficacia, eficiéncia e competitividade, alinhados aos preceitos da
racionalidade econ6mica (Martins, 2001). A ideia subjacente era de
que a centralizagdo estatal seria a principal responsavel pela baixa
qualidade e performance dos programas educacionais. Assim,
consolidou-se um consenso internacional sobre a existéncia de uma
crise na educacao, atribuida a centralizacao das decisdes e a falta de
autonomia das instituicOes escolares (Martins, 2001).

Em 1997, uma pesquisa do Centro de Estudos Educagao e
Sociedade (Cedes), financiada pela Financiadora de Estudos e
Projetos (FINEP) e pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnologico (CNPq), revelou como as profundas
transformagdes globais, marcadas pela reestruturagdo produtiva
e a reorganiza¢do dos mercados, impactaram significativamente
o mundo do trabalho. A pesquisa apontou a crescente demanda
por qualificagdes profissionais especificas, alinhadas com as
exigéncias da nova economia globalizada. Esse contexto, que
conecta tecnologia, trabalho e educacao, evidenciou a centralidade
da educacao profissional e a crescente influéncia de critérios
econOmicos na avaliacdo da educacdo (Educacao e Sociedade,
1997).

A pesquisa contribuiu para a compreensao da nova doxa
profissional, que passou a orientar os processos formativos,
subordinando a educac¢do a logicas de mercado e produtividade
(Goergen, 2019).

Nos ultimos tempos, tem-se constatado uma transformacao
na maneira como a descentralizacdo dos sistemas de ensino ¢é
percebida. De forma equivocada, essa medida tem sido cada vez
mais defendida como uma panaceia para todos os males que a
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educacdo enfrenta, sendo exaltada como a solugdo definitiva para
garantir a melhoria da qualidade do ensino e a equidade no acesso
a educagao e autonomia (Martins, 2001).

A autonomia escolar, concebida inicialmente como um
processo de delegacdo de poder e responsabilidades para as
escolas, tem sofrido uma série de reinterpretacdes ao longo dos
anos. A utilizacdao indiscriminada do termo, ora como sindnimo
de descentralizacdo, ora como etapa subsequente de processos
descentralizadores, tem contribuido para a diluicdo de seu
significado original. As orienta¢des internacionais e as politicas
educacionais implementadas a partir dos anos 90, ao (re)significar
o conceito de autonomia, tém moldado sua compreensao de acordo
com as demandas e os interesses de cada momento historico, muitas
vezes desvinculando-o de sua esséncia (Martins, 2001).

Conforme Goergen (2019) a autonomia escolar, ao ser
adaptada a diferentes contextos e politicas educacionais, passou por
um processo de (re)ssignificacdo. O que inicialmente era entendido
como um principio fundamental para a melhoria da qualidade
do ensino, foi gradativamente moldado por novas demandas e
prioridades, resultando em uma variedade de interpretacbes sobre
o conceito. Essa flexibilidade conceitual, por um lado, permite que
a autonomia escolar seja adaptada a realidades diversas, mas por
outro, pode gerar ambiguidades e dificultar a implementacao de
politicas educacionais coerentes.

Ainda sobre a autonomia nas escolas, versa Goergen (2019)
que tal cenario ganhou forgas no governo de Fernando Henrique
Cardoso, entre 1995 e 2003. Na época, o ministro da Educacgao,
Paulo Renato de Souza, adotou uma série de medidas que até hoje
reverberam na estrutura educacional do pais.

A priorizagdo da avaliagdo como principal mecanismo de
acompanhamento e melhoria da qualidade da educacdao gerou
consequéncias ambivalentes. Por um lado, a avaliagdo impulsionou
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a busca por indicadores e resultados, fomentando a discussdao sobre
a qualidade do ensino (Libaneo, 2016).

Por outro lado, essa énfase excessiva na avaliacao levou a
negligéncia de outros fatores igualmente importantes, como a
formacao docente, a valorizagao do trabalho pedagogico e a oferta
de recursos adequados para as escolas. Essa dicotomia entre avangos
e desafios marca a trajetoria das politicas educacionais nas ultimas
décadas (Goergen, 2019).

Martins (2001) relata que a premissa subjacente a essa
centralidade ¢ a de que a correlagao entre os resultados obtidos
em testes padronizados, comumente baseados em modelos
internacionais, e a eficacia e eficiéncia dos sistemas educacionais
justificaria a necessidade de um controle mais rigoroso por parte do
Estado sobre os processos de descentralizagdo e autonomia escolar.
Dessa forma, as escolas seriam responsabilizadas individualmente
pelos resultados dos seus alunos, e o Estado, por meio da avaliagdo
externa, exerceria um papel de regulador e controlador, visando
garantir a melhoria da qualidade do ensino e aumentar o retorno
social do investimento em educacao.

Essa perspectiva, como aponta Afonso (1998), demonstra
que a op¢ao pela avaliagio como mecanismo de controle e
acompanhamento das politicas educacionais ultrapassa as
divergéncias ideoldgicas e politicas, constituindo-se em uma
tendéncia global. No entanto, em paises com politicas neoliberais, a
avaliacdo assume um carater ainda mais estratégico, sendo utilizada
como um instrumento para reduzir a responsabilidade do Estado e
promover a logica de mercado na educac¢ao (Martins, 2001).

Sobre tal fato, versa Goergen (2019) que as profundas
transformagdes na educacao brasileira, iniciadas no governo
Fernando Henrique Cardoso, materializaram-se em um conjunto
de reformas legais que visavam reconfigurar o sistema educacional
nacional.
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A extingao do antigo Conselho Federal de Educacao e a
criagao do Conselho Nacional de Educacao (CNE), juntamente com
a implementagdo do Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacgdo
Superior (SINAES), foram marcos desse processo de reestruturagao.
A aprovagao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB) em 1996 consolidou essas mudangas, alinhando a educag¢ao
brasileira as diretrizes do modelo neoliberal que vinha sendo
implementado desde o inicio da década de 1990.

A LDB conferiu ao Ministério da Educagdo um poder
centralizador, permitindo a formulacdo de politicas publicas
homogéneas para todos os niveis de ensino, incluindo a formagao de
professores. Embora esse periodo tenha sido marcado por avangos
significativos em termos de expansdo da oferta educacional, é
fundamental destacar o fortalecimento das forcas de mercado e a
crescente mercantilizacdo da educagdo, que acompanharam essas
transformacaoes.

Martins (2001) apregoa que essa centralizagdo, essa tentativa
de controle foi oriunda da necessidade de o Estado monitorar
a implementagdo de suas politicas publicas, incluindo aquelas
direcionadas a educagdo. A avaliagdo dos processos e dos impactos
dos programas governamentais oferece uma ferramenta crucial para
garantir a efetividade das a¢Oes e a prestagao de contas a sociedade.

No entanto, é fundamental que a avaliacao seja compreendida
no contexto das complexas relagdes entre o Estado e a sociedade
civil. As escolas, enquanto instituicbes publicas, devem ser
responsabilizadas pelos resultados da educagdo, prestando contas
a comunidade. Ao mesmo tempo, o Estado tem a responsabilidade
de garantir que as escolas disponham dos recursos e das condi¢des
necessarias para o desenvolvimento de um trabalho pedagbgico de
qualidade.

Ao se debrucar sobre a tematica da centralizacao das politicas
educacionais, seja qual for a lente analitica ou critica empregada, é
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fundamental reconhecer a convergéncia de argumentos, oriundos
tanto de diretrizes oficiais quanto de minuciosas investigacoes
académicas, que apontam para a indispensabilidade dos processos
de descentralizacdo. Essa convergéncia, embora proveniente de
diferentes perspectivas, converge para um consenso: a descen-
tralizacdo emerge como um imperativo para a promogao de
avangos significativos em diversos niveis do sistema educacional
(Martins, 2001).

Ao analisar experiéncias de descentralizagdo na gestdo
educacional, observa-se uma transformagdo significativa no
conceito de autonomia escolar. Inicialmente compreendida como
a capacidade das escolas de autogovernar-se, a autonomia passou
a ser associada a liberdade de implementar projetos pedagogicos e
utilizar recursos préprios, em um contexto marcado pela retracao
do Estado. Essa nova concepg¢do, porém, limita a autonomia a
esfera interna da escola, reduzindo-a a um espago de discussao e
experimentacdo pedagogica (Martins, 2001).

No plano politico, a descentralizacdo se apresenta como
um vetor fundamental para a consolidacdo da democracia e o
fortalecimento da participagdo cidada. Ao transferir parte do
poder decisOrio para instancias mais proximas da realidade local,
a descentralizacdo estimula a participagdo ativa dos usuarios
da educagdo — estudantes, pais, professores e comunidade em
geral — na definicdo dos objetivos e rumos da educacdo. Essa
maior participacdo fomenta o sentimento de pertencimento e
corresponsabilidade, contribuindo para a constru¢do de projetos
educativos mais alinhados com as necessidades e aspiracdes da
comunidade (Martins, 2001).

Martins (2001) versa que implementag¢do de politicas como a
concessio de autonomia as escolas, a descentralizacdo e a avalia¢ao
externa tém contribuido para a fragilizacao do papel do Estado na
garantia do direito a educagdo. Ao transferir a responsabilidade
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pelos resultados educacionais para as escolas, o Estado delega
a sociedade civil a tarefa de prover os recursos necessarios para
o funcionamento das instituigdes escolares. Essa dindmica,
caracterizada pela competicdo entre as escolas e pela valoriza¢ao
da autonomia individual, reflete a 16gica neoliberal, que prioriza o
mercado e a iniciativa privada em detrimento da ac¢ao estatal.

Sob a 6tica econdmica, a descentralizacdo se mostra como
uma estratégia eficaz para otimizar a alocagdo de recursos e garantir
uma gestao mais eficiente dos sistemas educacionais. Ao aproximar
os centros de decisdo dos locais onde os recursos sao aplicados,
a descentralizacao facilita a identificacao das necessidades mais
urgentes e a direcionamento dos investimentos para as areas que
mais demandam atengdo. Além disso, a descentralizacdo pode
estimular a busca por solugdes inovadoras e a criagdo de parcerias
com a iniciativa privada e com a sociedade civil, ampliando as fontes
de financiamento para a educag¢ao (Martins, 2001).

No que concerne ao nivel administrativo, a descentraliza¢ao
se revela como um mecanismo para agilizar 0s processos
burocraticos e reduzir a distancia entre os tomadores de decisdo
e os executores das politicas educacionais. Ao transferir parte das
atribui¢des administrativas para os niveis estaduais € municipais,
a descentralizacdo pode contribuir para a simplifica¢io dos
procedimentos e para a redu¢do da burocracia, permitindo que os
recursos sejam destinados de forma mais rapida e eficiente para as
agoes pedagogicas (Martins, 2001).

A luta pela democracia, que se manifesta na busca incessante
pela garantia das liberdades individuais, encontra um importante
campo debatalha na esfera educacional. A autonomia da escola, pilar
fundamental para a constru¢ao de um ambiente de aprendizagem
democratico e eficaz, enfrenta um desafio significativo: a crescente
influéncia das avaliagOes externas padronizadas em larga escala

A imposi¢do de modelos tunicos e padronizados de
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avaliagdo, muitas vezes desconsiderando a diversidade cultural e as
especificidades de cada escola, pode comprometer a qualidade do
ensino e a constru¢ao de um curriculo relevante. Afinal, a dindmica
escolar ¢ um fendmeno complexo, marcado por interagdes continuas
entre diversos atores e influenciado por uma série de fatores
contextuais (Martins, 2001).

As avaliagbes externas, por sua natureza pontuais e
padronizadas, tendem a simplificar essa realidade, reduzindo a
escola a um conjunto de indicadores quantitativos, muitas vezes
descolados da realidade vivida pelos estudantes e professores
(Martins, 2001).

A avaliagdo externa, quando utilizada de forma indis-
criminada, pode gerar efeitos perversos, como a intensificacdo da
cultura do controle e da responsabilizagao individual, em detrimento
da colaboragao e do trabalho em equipe. Além disso, a énfase em
resultados padronizados pode levar a homogeneizagdo das praticas
pedagdgicas, limitando a criatividade e a inovagdao dos professores
(Martins, 2001).

E fundamental que a avaliacio externa seja compreendida
como um instrumento a servigo da melhoria da qualidade do ensino,
e nao como um fim em si mesmo. Nesse sentido, é preciso que ela
seja complementada por outras formas de avaliagdo, mais flexiveis
e sensiveis as particularidades de cada escola, como a autoavaliacao
e a avaliacdo colaborativa (Martins, 2001).

Goergen (2019) afirma que a educagao brasileira encontra-se
em um momento de profundas transformagdes, marcada por uma
ambivaléncia entre as forcas que buscam a sua mercantilizagao e
aquelas que defendem a sua fungdo social. Por um lado, as politicas
neoliberais, com sua énfase na eficiéncia e na competitividade,
tendem a reduzir a educac¢do a um mero instrumento de formacao
de mao de obra para o mercado de trabalho. Por outro lado, as
politicas publicas mais progressistas, como o Plano Nacional de
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Educacdo, buscam garantir o direito a educacao de qualidade para
todos, promovendo a inclusdo social e a valorizacdo da diversidade.

No entanto, a implementacdo dessas politicas encontra
obstaculos significativos, como a falta de recursos, a resisténcia de
setores conservadores e a influéncia de interesses econdmicos. A
educacdo, nesse contexto, ¢ constantemente tensionada entre as
demandas do mercado e as necessidades da sociedade, o que exige
um debate permanente sobre o papel da escola na formagao dos
cidadaos e na constru¢do de um futuro mais justo e equitativo
(Goergen, 2019).

A ascensdo de politicas gerencialistas autoritdrias tem
promovido uma profunda transformac¢ao na educagao, marcada pela
imposi¢do de padrdes externos e pela exacerbacao da meritocracia
como ferramenta de controle. Nessa logica, a escola é vista como
uma empresa, € os profissionais da educacdo sdo responsabilizados
individualmente pelos resultados obtidos em testes padronizados
(Goergen, 2019).

A privatiza¢do, em suas diversas formas, tem sido um dos
pilares desse modelo. A transferéncia de recursos publicos para a
iniciativa privada, aliada a privatizagdao da gestdo e avaliagdo das
redes publicas, tem intensificado a competicao entre as escolas e a
mercantilizagdo do conhecimento. A ideologia da eficiéncia e da
razao custo-beneficio, caracteristica do setor privado, é apresentada
como o modelo ideal a ser seguido pela educagao publica (Goergen,
2019).

Essa imposicdo de um modelo neoliberal na educagdo
brasileira encontra suas raizes na fragilidade do Estado de bem-
estar social no pais. Diferentemente de outros paises, o Brasil ndo
conseguiu consolidar um Estado capaz de garantir os direitos
sociais de sua populagdo. A Constitui¢do de 1988, embora tenha
estabelecido a educacao como um direito fundamental, nao foi
suficiente para superar as profundas desigualdades sociais e garantir
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uma educagdo de qualidade para todos (Goergen, 2019).

A consequéncia desse cenario € a precarizagdo das condi¢des
de trabalho dos profissionais da educag¢dao, a desvalorizagdo do
ensino publico e a ampliacdo das desigualdades educacionais.
A énfase em resultados quantitativos, como as notas em testes
padronizados, tem levado a fragmentag¢ao do processo educativo e a
desconsideracao das especificidades de cada escola e de cada aluno
(Goergen, 2019).

A cultura escolar, um universo complexo e dindmico,
apresenta uma relagdo ambigua com as normatizagdes externas.
Por um lado, a escola ¢ um espago permeado por tradigdes e
praticas arraigadas, que resistem as mudangas impostas por
politicas educacionais. Por outro lado, as institui¢des escolares sao
obrigadas a se adaptar as novas regulamentagdes, realizando uma
constante (re)interpretacao das normas oficiais. (Martins, 2001)

Essa relacdo dialética entre a cultura escolar e as politicas
educacionais revela a existéncia de um tempo de aprendizagem
institucional. As escolas, assim como o sistema educacional como
um todo, demandam tempo para incorporar e internalizar as novas
diretrizes e procedimentos. Ao longo desse processo, as institui¢oes
escolares desenvolvem suas proprias dinamicas e formas de lidar
com as normatiza¢Oes externas (Kassar; Rebelo; Oliveira, 2019).

E fundamental considerar que o processo de ensino-
aprendizagem ndo se limita a transmissdo de conteudos e a
aplicacao de métodos pedagodgicos. As histérias de vida dos
estudantes, marcadas por suas experiéncias culturais e sociais,
exercem um papel fundamental na forma como eles se apropriam
do conhecimento escolar. As caracteristicas individuais de cada
aluno, suas expectativas e suas motivagoes, influenciam diretamente
seu desempenho académico (Goergen, 2019).

O trabalho docente, por sua vez, ¢ um processo complexo
que envolve ndao apenas a transmissao de conhecimentos, mas
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também a construgdo de relagdes interpessoais e a criagdo de um
ambiente de aprendizagem significativo. A formacdo inicial, a
experiéncia profissional, o capital cultural e as crengas pedagogicas
dos professores moldam suas praticas em sala de aula e influenciam
diretamente o desenvolvimento dos alunos (Martins, 2001). Nesse
sentido, a escola pode ser compreendida como um espago de
interacao entre diferentes culturas: a cultura escolar, a cultura dos
estudantes, a cultura dos professores e a cultura mais ampla da
sociedade.

Dessa forma, conclui-se que as reformas do ensino brasileiro,
por sua vez, tém sido marcadas por uma série de mudangas, muitas
vezes desconexas e desarticuladas. Para superar esses desafios e
construir um sistema educacional de qualidade, é fundamental que
haja um didlogo constante entre os diferentes niveis de governo,
a sociedade civil e os profissionais da educa¢do, com o objetivo
de construir um projeto educativo nacional que contemple as
diversidades regionais e as necessidades de todos os estudantes.

» Consideracdes

A descentralizacdo das politicas publicas de educacdo no
Brasil, iniciada de forma mais intensa a partir da década de 1990,
representou uma profunda transformacdo na gestdo do sistema
educacional. A transferéncia de responsabilidades para os estados
e municipios, com a inten¢do de promover maior autonomia e
flexibilidade na gestdao escolar, trouxe consigo uma série de desafios
e oportunidades.

A ideia central por tras da descentralizacdo era a de que,
ao aproximar a gestdo da educagdo das realidades locais, seria
possivel atender de forma mais eficiente e eficaz as necessidades
especificas de cada comunidade. A expectativa era de que o0s
municipios, em contato direto com as escolas e os alunos, seriam
capazes de identificar e solucionar os problemas de forma mais agil
e personalizada.
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No entanto, a implementa¢ao da descentralizagdo ndo se deu
de forma homogénea em todo o territério nacional. Diversos fatores,
como desigualdades regionais, diferengas nas capacidades de gestao
dos entes federativos e a falta de recursos financeiros adequados,
contribuiram para a existéncia de uma grande diversidade de
experiéncias e resultados.

Uma das principais criticas a descentralizacao diz respeito a
falta de planejamento e de recursos suficientes para garantir a efetiva
implementagdo das politicas. A transferéncia de responsabilidades
para os municipios, muitas vezes, ndo foi acompanhada de uma
transferéncia correspondente de recursos financeiros, o que gerou
dificuldades para a manuten¢do e o desenvolvimento das escolas.
Além disso, a falta de capacitacdo dos gestores locais para lidar com
as novas atribui¢des também representou um obstaculo significativo.

Outro ponto crucial a ser considerado é a questdo da
qualidade da educacdo. A descentraliza¢do, ao promover maior
autonomia para as escolas, pode contribuir para a melhoria da
qualidade do ensino, na medida em que permite a adaptacdo das
praticas pedagogicas as realidades locais. No entanto, a falta de
acompanhamento e avaliagdo das politicas publicas de educagdo
pode levar a fragmentagdo do sistema e a perda de qualidade.

As reformas do ensino brasileiro, por sua vez, tém sido
marcadas por uma série de mudangas, muitas vezes desconexas
e desarticuladas. A busca por uma educagdo de qualidade tem
levado a implementacdo de diversas iniciativas, como a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), o Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD) e o Programa Dinheiro Direto na Escola
(PDDE). Essas iniciativas, embora importantes, nem sempre tém
sido suficientes para superar os desafios da educagao brasileira.

A relagdo entre descentralizacdo e reformas do ensino é
complexa e multifacetada. Por um lado, a descentralizacao pode
facilitar a implementagao de novas politicas e praticas pedagogicas,
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ao permitir uma maior flexibilidade na gestdao escolar. Por outro
lado, a falta de coordenacgao entre os diferentes niveis de governo e
a auséncia de um planejamento estratégico de longo prazo podem
dificultar a implementagao de reformas eficazes.

Assim, é preciso reconhecer que a descentralizagdo nao
¢ um fim em si mesma, mas um meio para alcangar um objetivo
maior: a melhoria da qualidade da educagdo. Para que isso ocorra,
¢ necessario investir em formagao continuada dos professores, em
infraestrutura escolar, em materiais didaticos de qualidade e em
politicas de avaliagdo que permitam acompanhar 0s avangos e 0s
desafios da educacgao brasileira.
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Inclusao em a¢ao: caminhos para o lazer e a 1 3
aprendizagem de Criancas com Deficiéncia

Cleideane Batista Sampaio Oliveira®”

* Introducao

O lazer e a educagdo sao direitos fundamentais que contribuem para
o desenvolvimento integral da crianca. A inclusao de pessoas com
deficiéncia no lazer e na escola sdo temas recentes. Se pararmos
para estudar essa tematica no decorrer da historia da humanidade
deparamos com barreiras impostas que ainda persistem e dificultam
0 acesso pleno a esses direitos.

Um dos assuntos em alta na ultima década ¢é a inclusdo das pessoas
com deficiéncia na sociedade, porém pessoas com deficiéncias
sempre estiveram presentes, mas eram excluidas e segregadas. Ao
analisar os textos de Pessotti (1984, p-05) ele expde que ainda no
século XIII ja havia instituigdes que tinham como objetivo alimentar
e dar um teto para a pessoal com deficiéncia, entretanto a principal
razdo era apenas manté-los longe do convivio social.

Durante muito tempo, predominou uma visao assistencialista e
segregadora, em que essas pessoas eram vistas como incapazes
ou dependentes. No entanto, nas ultimas décadas, houve avangos
significativos no reconhecimento de seus direitos, impulsionados
por movimentos sociais, legislacdes e politicas publicas voltadas
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para a inclusdo. No Brasil vemos de fato (no papel) em 2008 que
foi elaborado o estatuto da pessoa com deficiéncia. L.ogo, no artigo
1° desta lei ¢ “destinada a assegurar e a promover, em condi¢des de
igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por
pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusao social e cidadania”.
Esta inclusao nao se remete apenas a habitagdo, seguranca,
educagdo, mas também estd assegurado o direito ao lazer e cultura.
Para Marcellino (1987) o conceito de lazer é entendido como “a
cultura compreendida no seu sentido mais amplo, vivenciada no
tempo disponivel, com carater desinteressado, onde se busca apenas
a satisfacdo provocada pela situagdo, com op¢ao pela atividade
pratica ou contemplativa”. Podendo envolver diversas atividades
como esportes e leitura, permitindo momentos de descanso,
aprendizado e bem-estar. Desta forma o lazer ndo se remete apenas
ao entretenimento mas envolve diversas experiéncias culturais e
sociais.

Qualquer pessoa independente se tem alguma deficiéncia ou nao
precisa de um momento ou atividade que lhes proporcione prazer ao
serem executados (Goulart, 2020), assim nos leva a refletir até onde
avangamos leis, decretos, documentos foram criadas para assegurar
0 processo de inclusdo, mas serda mesmo que esta incluindo ou
apenas separando e colocando em pauta o sujeito pelas diferengas,
pois nossa sociedade sempre esteve historicamente submetida por
padrdes ditos normais.

Nesse contexto, Rocha (2000, p. 2) declara que “[...] para se ter a
dimensdo do entendimento que a sociedade tem sobre o individuo
deficiente precisamos nos reportar ao passado, e localizar nas
diferentes épocas, o retrato que se fixou, culturalmente, sobre a ideia
das diferencas individuais”.

Este trabalho procura abordar a historia da inclusdo social nas
brincadeiras, lazer, contemplando o processo de intera¢ao e o papel
da escola neste contexto fazendo um aparato histérico até os dias
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atuais de forma analitica, para tal proposito iremos contar com
aspectos legais e teoricos.

» Lazer, Aprendizagem, Inclusao e Acessibilidade
de Criancas Com Deficiéncia.

Se voltarmos um pouco na histéria da humanidade, as criangas
que apresentassem algum tipo de deficiéncia eram marginalizadas
pela sociedade vistas como castigo divino sendo frequentemente
escondidas, mortas e/ou excluidas. Esse cendrio prorrogou por
séculos, a deficiéncia era tratada como um fardo para a familia e
sociedade.

Para entendemos melhor o tema, vamos abordar o conceito
de deficiéncia que, segundo o dicionario online, significa “Defeito
que uma coisa tem ou perda que experimenta na sua quantidade,
qualidade ou valor”, entretanto, ndo significa o oposto de eficiente,
entao em momento algum indica demérito a pessoa com deficiéncia
apenas destaca que sdo diferentes e possuem alguma limitagao, mas
assim como qualquer ser humano apresentam necessidades basicas,
como: ‘“sucesso, reconhecimento, aprovacao e serem desejadas”.
(Goulart, 2020).

Ainda sobre o conceito de deficiéncia podemos destacar trés
tipos:

Existem as deficiéncias fisicas (de origem motora: amputacoes,
malformagdes ou seqielas de varios tipos), as deficiéncias sensoriais,
que se dividem em deficiéncias auditiva (surdez total ou parcial) e visuais
(cequeira também total ou parcial) e deficiéncias mentais (de varios
graus, de origem pré, peri ou pés-natal). (RIBAS, 1994, p. 26).

Para Ribas de acordo com os impactos na vida e caracteristica
distintas a deficiéncia pode ser classificada em trés grupos cada uma
apresenta uma particularidade que requer abordagens especificas
para garantir a acessibilidade e inclusao, e a melhor atitude a ser

| 205 |



m | Alessandra Mendes Gaspar - Francisco José Rodrigues

tomada ¢é trabalhar de forma que possibilite a integracdo social,
pois eles ndo sao fruto da imaginagao, pelo contrario estao aqui e
querem seu espago.

Apobs entender o conceito, precisamos voltar um pouco na
histéria até a era crista onde o deficiente era considerado inutil e até
mesmo negligenciado sendo segregados pela sociedade e familias.
Na Idade média as criangas que apresentassem algum tipo de
deficiéncia eram marginalizadas, sendo excluidas e até mortas pela
fogueira, pois devido a suas imperfei¢cdes eram associadas a criaturas
demoniacas pela igreja catolica levando a condenag¢do mortal,
sobretudo os deficientes mentais (Zavareze, 2009, p. 1). Zayareza
ainda relata que na Roma antiga as pessoas com deficiéncias fisicas
eram jogadas nos esgotos. Também temos que deixar evidente que
estamos nos referindo as deficiéncias fisicas, termos como TEA,
TDAH, TOD sao doengas neuropsicolégicas ditas “atuais”, essas
definicOes nao foram usadas até as ultimas décadas.

Ainda usando como estudo os textos e palavras de Zavareze
(2009), no Brasil, entre os séculos XVIII e XIX, surgiram os
manicémios como forma de excluir os deficientes e tirarem do
convivio social essas pessoas consideradas problematicas. Esses
lugares eram precarios sem nenhuma estrutura para acolher, cuidar,
tratar ou inserir na sociedade. No Brasil mesmo com a criagdo
do instituto dos meninos cegos e o instituto dos surdos mudos, as
condi¢bes eram precarias e as demandas excessivas favoreceram a
segregacao.

Adentramos no século XIX e XX, onde o governo nao
querendo mais investir nesses locais e aderindo a um aspecto
humano por assim dizer, resolveu entregar essa responsabilidade
para as familias e Igreja foi neste periodo que fundaram as escolas
especiais.

Assim apartir da década de 50 houve uma expansao das classes
especiais nas escolas publicas, o governo conseguiu por um periodo
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de tempo se livrar da responsabilidade de arcar com as despesas da
abertura de novas classes destinadas a pessoas com deficiéncia, ou
seja, com iniciativa propria das escolas publicas e privadas o governo
de certa forma aproveitou se isentando da obrigacdo de fornecer
atendimento para os deficientes, porém ainda no final desta mesma
década o governo comegou a investir na educagdo dos surdos do
Brasil. E posteriormente passa a investir nessas pessoas, destacamos
que essas classes especiais e esse investimento tinha o fim de tornar
essas pessoas funcionais direcionado ao mercado de trabalho a qual
estivessem habilitadas.

Chegamos a década de 1980, momento de lutas e conquistas.
Dentre elas podemos citar o documento mais importante para nos
brasileiros, a Constituicdo Federal de 1988, documento esse que
garante a educagdo integral e atendimento educacional. Fiquemos
cientes que continuou por muitos anos apenas no papel e ainda
encontramos escolas que nao conseguiram se adaptar para oferecer
0 que esta imposto na lei, seja por infraestruturas precarias, aparato
financeiro, formag¢des de profissionais capacitados, preconceitos
pré-existente e tantas outras situagoes.

Podemos citar outros dois documentos importantes no
processo de aceitagdo e inclusdo do aluno com deficiéncia e nas
escolas brasileiras: Declaracdo Mundial de Educa¢do para Todos
e Declaragdo de Salamanca. Essa ultima afirma que as criangas
devem aprender juntas independentes das diferencas e a escola deve
proporcionar esse ambiente com o objetivo final de ofertar uma
educagdo de qualidade, ou seja, aqui aparece a ideia de inclusdo.

Adentremos no século XXI, onde temos em 2001 a criacao da
Resolugdo do Conselho Nacional de Educagao/CEBn°. 2/2001 que
define das diretrizes da educagao especial, segundo o art. 2°, que:
“os Sistemas de Ensino devem matricular todos os alunos, cabendo
as escolas organizarem-se para o atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condigOes
necessarias para uma educagdo de qualidade para todos.”
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Atualmente a Politica Nacional de Educag¢do Especial na
Perspectiva da Educac¢do Inclusiva (PNEEPEI 2008), define que:

[..] os sistemas de ensino devem assequrar aos alunos curriculo,
métodos, recursos e organizacdo especificos para atender as suas
necessidades; assequra a terminalidade especifica aqueles que nao
atingiram o nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em
virtude das suas deficiéncias (Brasil, 2008, p. 2).

De acordo com as diretrizes da educacao inclusivas no Brasil
as institui¢des devem oferecer suporte adequado as necessidades
e particularidade de cada aluno com o objetivo de promover a
equidade.

Segundo dados da Organizacao Mundial da Satude (OMS):

Estimam que 10% da popula¢ao mundial seja portadora de algum tipo de
deficiéncia, no entanto, destacam que, nos paises em desenvolvimento,
como o caso do Brasil, os nimeros podem chegar a 20%, sendo esse um
ntimero relativamente grande. Porém, ndo ha uma classificacao real e
coerente quanto aos tipos de deficiéncia e niveis de comprometimento,
ou seja, informacdes que realmente retratem a populagao nacional com
referéncia a deficiéncia, de acordo com dados do Censo 2000.

Ao analisarmos esses dados, fica evidente a magnitude da
situagdo, essa discrepancia pode envolver diversos fatores, como
aspectos socioeconOmicos, falta de acesso a educagdo e saude, ou
até nas dificuldades nos diagndsticos, mesmo com essas limitagdes
devemos nos ater ao fundamental, usar essas informagdes para
desenvolver meios que possibilitem a acessibilidade aos mais
diversos meios.

Em relagdo a desenvoltura no meio social, especialmente no
ambito escolar ou de conhecimento, podemos citar as palavras de
Silva (2019) quando se refere ao trabalho de Vigotski em relagao
a deficiéncia, “ndo considerava que o desenvolvimento da crian¢a
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com alguma deficiéncia fosse algo menor, que nao atingisse seu fim
em compara¢do ao rumo esperado do desenvolvimento. Para ele,
a crianca com deficiéncia se desenvolvia de maneira tinica — nem
mais, nem menos”. Ou seja, Vigotski acreditava que cada crianga
tinha um desenvolvimento diferente e cabia ao professor e a escola
procurar meios para superar os obstaculos impostos pela sociedade,
visando um unico objetivo a aprendizagem.

Foram muitas conquistas da pessoa com deficiéncia em
relacdo ao acesso a educagdo: convencao dos direitos humanos,
constituicdo federal de 1988 que tem como foco o direito de todos
a educagdo que “define o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) como um dever do Estado a ser oferecido preferencialmente
na rede regular de ensino” (Brasil, 2020). Temos ainda Declaragao
de Jomtien (1990) e a Declaracao de Salamanca (1994) que garante
o direito a educagao na escola comum. Em 2008, a Politica Nacional
de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva.
E finalmente temos em 2014 a aprovacao do Plano Nacional de
Educacdo - Lei N° 13.005 de 2014, que tem como meta 4:

Universalizar, para a populacao de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacao, o acesso a educacao bdsica e ao atendimento
educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino,
com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servicos especializados, piblicos ou
conveniados. (BRASIL, 2020.p-42).

A instituicdo académica deve nao apenas disponibilizar
vagas para suprir a demanda das criangas com deficiéncia ela deve
desenvolver meios que possibilite a permanéncia destes discentes por
meio deuma educagdo de qualidade através de um ambiente acessivel
com infraestruturas, segundo Sada (2020) em sua reportagem para
o centro de referéncias em educagdo integral ela destaca trés pontos
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cruciais para garantir um ambiente acessivel: a acessibilidade no
transporte escolar, a formagdo dos profissionais e métodos de ensino
adaptados sdo fundamentais para a aprendizagem dos alunos, desta
forma a inclusdo educacional é uma ferramenta para garantir a
equidade, assegurar oportunidades de convivéncia e respeito as
diferencas. “Pois toda pessoa ¢ um conjunto de caracteristicas.
Recortar e lidar com apenas uma delas pode nos fazer perder a
chance de perceber o quanto € prazeroso conhecer pessoas diversas
e ampliar nossa humanidade. ” Outro topico que merece destaque e
que a autora enfatiza é a adaptagao dos curriculos e a flexibilizacao
das avaliagdes respeitando a particularidade de cada um dos alunos
sem comprometer a qualidade da aprendizagem, a avaliagao
deve focar no progresso individual do aluno de acordo com suas
capacidades e através dos resultados os professores adaptarem as
metodologias de ensino.

Ainda nos apoiando nas palavras de Goulart sobre a presenga
das pessoas com deficiéncias na sociedade: “sao pessoas ativas na
sociedade, apresentando ¢é claro excegdes, eles trabalham, estudam
e, em seu tempo livre, ocupam-se também com lazer” (2020). Este
ponto fica evidente que a deficiéncia ndo define a capacidade de uma
pessoa de ser produtiva e ter uma vida carregadas de experiéncias.
Porém, ainda vemos muitos casos de preconceitos e segregacao,
sobretudo em cima do deficiente mental “sdo oferecidos poucas
ou nenhuma chance de trabalho, fazendo com que ele ndo seja
considerado produtivo em nossa sociedade e como consequéncia,
tenha também nenhuma oportunidade de lazer” (BLASCOVI-
ASSIS, 1995, p.21), excluindo do convivio social.

E neste contexto que entra o projeto lia, uma iniciativa de
maes da cidade de Bauru (SP) que tem como objetivo promover a
acessibilidade de criancas com deficiéncia ao lazer. A iniciativa se
concentra na adaptagdo de brinquedos em parques que possibilite
que a crianca independente de suas limita¢des tenha acesso aos
brinquedos com autonomia e seguranga.
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Entdo surgiu em 2013, o Projeto Lia:

0 Projeto LIA é um movimento nacional de pessoas que buscam difundir
a importancia da inclusdo também na diversdo. A maior frente do
projeto € solicitar junto ao poder pablico a implantacao de brinquedos
adaptados em parques publicos e em eventos da cidade com o objetivo
de que o lazer, de fato, seja inclusivo (2020, p-3).

Projetos como o LIA sdao importantes nao apenas para
transformar esses espagos, mas também para conscientizar a
sociedade sobre a importancia da acessibilidade e da inclusao em
todos os aspectos da vida, incluindo o lazer.

De acordo com Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Lei n°® 13.146/2015), que em seu artigo 63 e outras
disposi¢des, define a obrigatoriedade de adaptagdes para garantir
acessibilidade, incluindo a em espacos de uso publico, como
parques e brinquedos. No minimo 5% dos brinquedos localizados
em espacos de uso publico deverao ser obrigatoriamente adaptados
para pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida (Brasil, 2017).
Apesar da regulamentacao é fundamental que as autoridades se
esforcem para cumprir o minimo exigido, criando ambientes mais
inclusivos, além de conscientizar a sociedade sobre a importancia
da acessibilidade para a plena inclusao social.

Contudo, mesmo com todas essas conquistas o0 preconceito
ainda é forte no imaginario social, a nossa sociedade esta impregnada
com os estereotipos do normal o dito “perfeito”, entdo se vocé nao
detém de cor, status social, escolha sexual e aparéncia agradavel
(sem imperfeigOes) havera a exclusdao. E, a pessoa com deficiéncia
ndo estd livre dessa discriminacdo sendo visto como incapaz e
sindnimo de pena.

Segundo Goulart e Leite:

Nota-se que mais dificil que romper barreiras arquitetonicas, é romper
as barreiras de atitude, ndo s6 em relacao ao deficiente, mas aos demais
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grupos discriminados como negros, homossexuais e mesmo idosos.
Fala-se em diversidade, mas ndo se aceitam as diferencas. A sociedade,
pelo menos a brasileira, parece nao estar preparada para lidar com essas
diferencas. (2020, p.8)

Um ponto importante sobre as dificuldades de superar as
barreiras sociais e atitudinais que existem em relacdo as pessoas
com deficiéncia e a outros grupos marginalizados, como negros,
homossexuais e idosos. Embora o conceito de “diversidade” seja
amplamente discutido na sociedade, a verdadeira aceitacdo das
diferencas ainda encontra muitos obstaculos. No caso das pessoas
com deficiéncia, por exemplo, a adaptagdo fisica dos espagos
(barreiras arquitetonicas) € apenas uma parte do problema. A outra,
mais complexa e desafiadora, é a mudanga de atitudes, que envolve
a quebra de preconceitos e estereotipos enraizados na sociedade.

Chega de paradigmas sobre uma sociedade ou uma pessoa
perfeita, as ditas normais. S6 por que uma pessoa ¢ diferente ndo
significa que seja inferior. Para determinar o carater é necessario
mais que aparéncia fisica. Faz-se urgente mudar esse cenario,
medidas mais severas devem ser tomadas e temos que ressaltar que
a lei existe e temos que garantir que sejam executadas. Preconceito
€ crime.

» Consideragoes

A inclusdo ndo se limita a apenas o espago da escola, ¢ uma
preparacdo para a vida. Ao desenvolverem uma educacgdo integral
o aluno vai estudar as habilidades s6cio emocionais como respeito,
empatia e colaborac¢do, assim aprendendo a conviver em sociedade.
Desta forma a inclusdo educacional vai auxiliar os alunos
independentes se possuem necessidades especiais a desenvolverem
seu potencial maximo.

Ja foi percorrido um longo caminho até chegamos as
primeiras conquistas, além do estatuto da pessoa com deficiéncia de
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2008 que garante por lei direito a educagdo, segurancga, habitagdo e
lazer. Desde maio de 2017, foi sancionada a lei n°® 13.443/17, que
torna obrigatorio locais de lazer, tanto publicos quanto privados, de
terem, no minimo, 5% dos brinquedos adaptados. (Brasil, 2017).

Estas atividades de recreagdo cultivadas em um ambiente
agradavel podem e vao proporcionar uma integracdo social e,
também vai contribuir para ampliar o desenvolvimento destas
criancas. Os desafios s3ao imensuraveis e a luta é constante, mas
devemos nos respaldar na lei dando um passo de cada vez para
conseguir fazer o mais dificil que é colocar em pratica.

Garantir o lazer, a aprendizagem, a inclusdo e a acessibilidade
de criangas com deficiéncia exige um compromisso conjunto da
sociedade, com politicas publicas eficazes, adaptacdo dos espagos e,
principalmente, a transformagao das atitudes sociais. A inclusdo ndao
deve ser vista como um favor, mas como um direito de todos, e por
meio de agbes conscientes e inclusivas que a verdadeira integragdo
social sera alcancada.
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* Introducao

“Se vocé tiver que escolher entre estar certo e ser gentil, seja gentil”.

A epigrafe que da inicio ao presente trabalho é um trecho da
fala do personagem Augge, do filme Extraordindrio, referindo-se ao
papel do acolhimento e da necessidade de aceitagao do grupo de
colegas no seu novo desafio: o ingresso a escola.

O filme Extraordindrio (2017), baseado no best-seller de
R.J. Palacio, emocionou o mundo ao contar a historia de Auggie
Pullman, um menino que nasceu com a Sindrome de Treacher
Collins, uma condi¢do genética rara que afeta o desenvolvimento dos
ossos e tecidos faciais. A narrativa ndao apenas explora os desafios
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fisicos e emocionais enfrentados por Auggie, mas também destaca
o papel crucial da escola em sua jornada de aceitagdao e inclusao.
A histéria de Auggie serve como um ponto de partida para refletir
sobre as sindromes raras e a importancia de ambientes acolhedores
para pessoas que vivem com essas condigoes.

De acordo com a Biblioteca Virtual de Saude, no Brasil, o dia
28 de fevereiro é considerado como o Dia Mundial das Doencas
Raras, com realizagdo de campanhas de sensibilizagdo para as
doencas raras que acontecem no ultimo dia de fevereiro de cada
ano. As comemoragdes acontecem desde 2008 com o objetivo de
conscientizar o publico, em geral, e os tomadores de decisao sobre
o impacto desses agravos na vida dos pacientes, de suas familias e
de seus cuidadores.

O receio do personagem Augge, remete a uma realidade,
que até entdo se apresenta em todo o contexto social, o do
desconhecimento e, por isso, levando a grande parte da populacao
aos preconceitos, o que torna o ambiente social hostil para as
pessoas com esse tipo de doenga. Também é valido ressaltar que ha
pouca produgdo cientifica sobre o tema, o que nos leva a deduzir o
pouco investimento governamental em politicas voltadas para essas
doengas, e consequentemente, 0 pouco avango na area da saude em
qualidade de vida e desenvolvimento integral dos portadores de tais
sindromes.

» O que sao sindromes raras?

As sindromes raras s3ao caracterizadas por sua baixa
prevaléncia na populagao, muitas vezes, afetando menos de uma
em cada 2.000 pessoas. Apesar de sua raridade, existem milhares
de sindromes catalogadas, cada uma com suas particularidades e
desafios.
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De acordo com Nogueira:

As doencas raras sao definidas de forma diferente de acordo com a
jurisdicao especifica responsavel pela sua definicao. No Brasil, uma
doenca é definida como rara quando afeta até 65 pessoas a cada 100.000
mil individuos, sequndo dados publicados pelo Ministério da Sadde
(BRASIL, 2020). os Estados Unidos, uma doenca € caracterizada como
rara quando afeta menos de 200.000 mil pessoas. Na Europa, a Agéncia
Europeia de Medicamentos especifica uma prevaléncia de menos de 5
em 10.000 pessoas (equivalente a menos de 1 em 2.000), enquanto no
Japao o Ministério da Saude, Trabalho e Bem-Estar define como qualquer
condicao que afete menos de 50.000 individuos no pais (equivalente a
menos de Tem 2.500 pessoas). Assim, uma doenca que afeta 1em 1.800
pessoas pode ser considerada rara nos Estados Unidos, mas nao na Uniao
Europeia ou no Japao (FERREIRA, 2018). (NOGUEIRA, 2022, p. 15)

Segundo informagdes disponiveis na Biblioteca Virtual em
Saude do Ministério da Saude, sindromes raras sao condigcOes
genéticas ou adquiridas que afetam um numero reduzido de pessoas
na populagdo. Segundo a Organizacao Mundial da Saude (OMS),
uma doenga é considerada rara quando afeta menos de 1 em 2.000
individuos. Estima-se que existam entre 6.000 e 8.000 doengas raras
identificadas no mundo, muitas delas com impactos severos na
qualidade de vida dos pacientes. Além disso: “Embora os critérios
para definicdo variarem entre os paises, estima-se que 260 a 280
novas doencas sao descobertas anualmente, e dentre elas, gracas
aos conhecimentos em fisiopatologia e genOmica, ¢ estimado que
entre 6 a 8% da populacdo humana seja afetada por alguma doenca
genética rara”. (NOGUEIRA, 2022, p. 15)

De acordo com informacdes do Ministério da Satde,
destinado as doencas raras:

As Doencas Raras correspondem a um conjunto diverso de condicoes
médicas que afetam um ndmero relativamente pequeno de pessoas
em comparacao com doengas mais comuns. 0 nimero exato de doencas
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raras nao é conhecido. Estima-se que existam mais de 5.000 tipos
diferentes, cujas causas podem estar associadas a fatores genéticos,
ambientais, infecciosos, imunolégicos, entre tantas outras causas.
Compdem este grupo de doencas as anomalias congénitas, 0s erros
inatos do metabolismo, os erros inatos da imunidade, as deficiéncias
intelectuais, entre outras doencas, e a maioria possui algum tipo de
componente genético. Algumas das doencas raras tém ocorréncia
restrita a grupos familiares ou individuos.

A grande maioria das doencas raras afeta criancas, mas podem aparecer
a0 longo da infancia ou na idade adulta, afetando diversos sistemas
que compdem o organismo humano, podendo causar deficiéncias e
alteracdes no desenvolvimento.

(Doencas raras: conhecer, acolher e cuidar. Ministério da Satde.
Disponivel em: <https://www.gov.br/saude/pt-br/composicao/saes/
doencas-raras>. Acesso em: 01 de abril de 2025.)

A seguir, apresentamos algumas das sindromes raras mais
estudadas, destacando seus principios:

PRINCIPAIS SINDROMES RARAS

Sindrome de Marfan | Distdrbio genético do tecido conjuntivo que afeta o coracdo, olhos,
vasos sanguineos e esqueleto. Pessoas com essa sindrome geralmente
apresentam estatura elevada, membros alongados e problemas
cardiovasculares, como dilataco da aorta.

Sindrome de Grupo de distdrbios genéticos que afetam a elasticidade do coldgeno,
Ehlers-Danlos (SED) levando a hiperflexibilidade das articulacdes, fragilidade da pele e
problemas vasculares em alguns subtipos mais graves.

Sindrome de Doenca genética caracterizada por hipotonia (fraqueza muscular) na
Prader-Willi infancia, hiperfagia (fome excessiva) na adolescéncia e obesidade grave.
Também pode causar deficiénciaintelectual e problemas comportamentais.

Sindrome de Doenca neurolégica genética que causa atraso no desenvolvimento,
Angelman deficiéncia intelectual grave, auséncia de fala, movimentos descoordenados
e um comportamento geralmente feliz, com sorrisos frequentes.
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Sindrome de Williams

Condicdo genética causada por uma exclusao no cromossomo 7,
resultando em caracteristicas distintas, problemas cardiacos, atraso no
desenvolvimento e uma personalidade socidvel e extrovertida.

Sindrome de Rett

Doenca genética que afeta quase exclusivamente meninas, causando
regressao do desenvolvimento motor e cognitivo apés um periodo inicial
de crescimento normal. Caracteriza-se por perda de habilidades manuais,
movimentos repetitivos das maos e problemas respiratdrios.

Sindrome de
(ri-du-Chat

Sindrome causada pela delecdo parcial do braco curto do cromossomo
5, caracterizada pelo choro semelhante ao miado de um gato, atraso no
desenvolvimento, microcefalia e dificuldades de comunicagdo.

Sindrome de
Klinefelter

Distdrbio genético que afeta homens e é caracterizado pela presenca
de um cromossomo X extra (47, XXY). Pode levar a baixa produgao de
testosterona, infertilidade, ginecomastia e dificuldades de aprendizagem.

Sindrome de Turner

Afeta apenas mulheres e ocorre devido a auséncia total ou parcial de um
cromossomo X (45, X0). Caracteriza-se por baixa estatura, infertilidade,
problemas cardiacos e atraso no desenvolvimento sexual.

Sindrome de Crouzon

Distdrbio genético caracterizado pela fusdo precoce das suturas
cranianas (craniossinostose), causando deformidades hidraulicas, olhos
proeminentes e possiveis dificuldades respiratérias

Sindrome de Moebius:

(aracterizada pela paralisia facial congénita, impedindo a pessoa de sorrir
0u piscar.

Progeria: Doenca genética que acelera o envelhecimento desde a infancia.
Sindrome de Rett: Disttirbio neuroldgico raro que afeta principalmente meninas, causando
regressao no desenvolvimento motor e cognitivo.

Fibrodisplasia Condicio em que os misculos e tecidos moles se transformam
Ossificante Progressiva progressivamente em 0ss0.
(FOP):

| 221 |




m | Alessandra Mendes Gaspar - Francisco José Rodrigues

= Os desafios enfrentados por pacientes e familias

O diagnéstico de sindromes raras ¢ um dos primeiros desafios
enfrentados por pacientes e suas familias. Muitas dessas condi¢oes
apresentam sintomas inespecificos ou semelhantes a outras doengas,
o quepodelevaranos de consultas médicas sem respostas concretas. A
falta de exames especificos e a pouca familiaridade dos profissionais
de saude com essas sindromes criticas para diagnosticos tardios,
atrasando o inicio do tratamento e dificultando o planejamento de
cuidados adequados. Esse periodo de incerteza pode gerar angustia,
frustragdo e um impacto emocional significativo para a familia.

Além do diagnostico dificil, a escassez de tratamentos
especificos ¢ outro grande obstaculo. Como muitas sindromes
raras afetam um numero reduzido de pessoas, a pesquisa € O
desenvolvimento de medicamentos e terapias sao limitados.
Muitas vezes, os tratamentos apenas aliviam os sintomas, sem uma
oferta de cura ou controle total da doenga. Em alguns casos, os
pacientes precisam de tratamentos experimentais, que podem ser
inacessiveis devido ao alto custo ou a auséncia de regulamentagao
em determinados paises.

A falta de conhecimento da sociedade também representa um
desafio para quem convive com sindromes raras. O desconhecimento
sobre essas condiges pode levar a discriminagao, exclusdo social
e dificuldades na adaptagao escolar ou profissional. Criangas e
adolescentes com sindromes raras enfrentam frequentemente
barreiras na educacao, devido a falta de inclusdo e apoio
especializado. Ja na vida adulta, a inser¢ao no mercado de trabalho
pode ser limitada, exigindo politicas publicas que garantam
oportunidades e acessibilidade.

O impacto emocional sobre as familias é profundo e duradouro.
O estresse de lidar com consultas médicas, incertezas sobre o futuro
e possiveis limitagdes do paciente pode levar a quadros de ansiedade
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e depressao entre os cuidadores. Muitos pais e responsaveis precisam
reorganizar suas rotinas para oferecer suporte integral ao filho, o que
pode resultar em desgaste fisico e emocional. A busca por grupos de
apoio e redes de suporte psicoldgico € essencial para auxiliar essas
familias a enfrentar os desafios diarios.

As dificuldades financeiras também sdo uma realidade para
muitas familias. O custo dos tratamentos, terapias e equipamentos
necessarios para garantir a qualidade de vida do paciente pode
ser extremamente alto. Além disso, em muitos casos, um dos
responsaveis precisa reduzir a jornada de trabalho ou até deixar
o emprego para se dedicar integralmente aos cuidados da pessoa
com sindrome rara. Isso gera um impacto econdmico significativo,
tornando fundamental a existéncia de politicas publicas que
oferecem suporte financeiro e acesso a tratamentos pelo sistema de
saude.

Diante desses desafios, é essencial que governos, profissionais
de saude e a sociedade como um todo se mobilizam para ampliar o
conhecimento sobre sindromes raras e oferecer melhores condi¢des
para os pacientes e suas familias. Investir em pesquisa, promover o
acesso a diagnosticos precoces e garantir suporte multidisciplinar
sdo passos fundamentais para melhorar a qualidade de vida dessas
pessoas. Além disso, campanhas de conscientizagdo podem ajudar
a reduzir o estigma e promover uma sociedade mais inclusiva e
acolhedora para todos.

» O papel da escola
De acordo com as Leis de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, Lei 9.394/96:
A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade
o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho. [...] O ensino serd
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ministrado com base nos sequintes principios: | - igualdade de condicoes
para 0 acesso e permanéncia na escola; Il - liberdade de aprender,
ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber;
Il - pluralismo de idéias e de concep¢des pedagdgicas.

(LEI'N° 9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996. Disponivel em: <https://
www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm>. Acesso em: 01 de
abril de 2025.)

Para muitas criancas e adolescentes com sindromes raras,
a escola representa um divisor de aguas no desenvolvimento
académico, emocional e social. Mais do que um espago de
aprendizagem, a escola pode ser um ambiente onde se constroem
relagdes significativas e onde a inclusdo se torna uma realidade.

A escola tem um papel fundamental na formagao de cidadaos
mais empaticos e respeitosos. Quando bem formada, ela pode ser
um agente transformador, promovendo a inclusdo e combatendo
o preconceito desde cedo. Isso requer nao apenas um ambiente
acolhedor, mas também uma equipe pedagogica capacitada
para lidar com a diversidade. A implementacao de metodologias
inclusivas, a adaptagdo curricular e o uso de tecnologias assistivas
sao medidas essenciais para garantir que estudantes com sindromes
raras tenham uma experiéncia escolar enriquecedora.

No entanto, a realidade nem sempre € tdo inspiradora quanto
a retratada no filme. Muitas criancas e adolescentes com sindromes
raras enfrentam barreiras sérias dentro e fora da escola. O diagndstico
tardio de suas condigdes pode dificultar a implementagdo de
estratégias pedagogicas adequadas desde os primeiros anos
escolares. Além disso, a falta de recursos especializados e a escassez
de profissionais capacitados sao obstaculos que impedem uma
inclusdo plena e eficaz. Sem um suporte adequado, esses alunos
podem encontrar dificuldades nao apenas no aprendizado, mas
também na interagdo social e no desenvolvimento de sua autoestima.
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Outro grande desafio ¢ o desconhecimento sobre essas
condi¢des dentro da comunidade escolar. O preconceito e a falta
de informag¢ao podem levar ao isolamento social de criangas com
sindromes raras, prejudicando sua adaptagao e bem-estar emocional.
O bullying é uma realidade comum nesses casos, tornando essencial
que as escolas promovam campanhas de conscientizacdo e
atividades que incentivem a empatia entre os alunos. Quando os
colegas sao ensinados a respeitar e compreender as diferengas, o
ambiente escolar se torna acolhedor.

Segundo a professora Maria Lourdes Gisi, ao trazer a reflexao
sobre o papel de uma educa¢do norteada em Direitos Humanos,
afirma sobre o papel da educagdo para pessoas com deficiéncias:

Deve-se buscar a efetivacdo de seus direitos, 0 que requer muito mais do
que simplesmente efetivar a matricula e frequentar a escola. Portanto,
qual é a escola que temos hoje? A escola tem se apresentado como este
espaco de garantia de direitos? Cabe questionar: a) Como acontece, na
prética, a formacdo inicial e continuada dos professores para trabalhar
a educagdo em direitos humanos? b) Como estd contemplado o tema
nos curriculos escolares e no projeto politico-pedagégico das escolas? c)
Como efetivar a interculturalidade no interior das escolas? d) Como se
trabalha a diversidade? e) Como esta sendo feita a inclusao de pessoas
com deficiéncia? f) Quais os caminhos para uma escola com educacao de
qualidade social? (MARIUSSI, GISI, EYNG, 2016, p. 03)

Além do papel dos educadores e alunos, ¢ fundamental que
as politicas publicas garantam condi¢es adequadas para a inclusao
escolar de pessoas com sindromes raras. Isso envolve investimentos
em infraestrutura acessivel, formag¢dao continua de professores e
ampliacdo do acesso a terapeutas e especialistas que possam atuar
no ambiente escolar. O apoio as familias também ¢ essencial nesse
processo, estabelecendo uma parceria entre escola e responsaveis
para proporcionar um acompanhamento eficaz e continuo do
estudante.
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Assim como defende Estévao, a educacao deve ser baseada:

[...] no respeito e na tolerancia; na predisposicao para nos colocarmos no
lugar do outro; no didlogo com enriquecimento mituo e como solucao
para os conflitos; no exercicio do poder com e nao de poder contra; no
fomento e o cultivo da identidade e da humanidade de cada pessoa; no
desenvolvimento da autoestima e do autoconceito; no compromisso
com 0 bem comum de cardter global; na aceitacdo do pluralismo;
da diversidade; na pratica de uma pedagogia participativa e de uma
aprendizagem cooperativa; na abertura de canais de participacao
a todos os atores educativos; na consideracao da divergéncia e da
criatividade como fatores positivos; na pratica do direito a ternura e do
dever ao respeito [...] (ESTEVAQ, 2013, p.24).

O trecho de Estevao (2013) apresenta uma visdo ampla e
humanizadora da educacgao, ressaltando valores fundamentais para
a construgdo de uma sociedade mais justa e inclusiva. Para o autor,
0 compromisso com o bem comum e a acessibilidade da diversidade
sdo aspectos centrais, evidenciando que a educag¢do deve ser um
espacgo de acolhimento e valorizagao das diferengas.

A construgdao de uma escola verdadeiramente inclusiva nao
beneficia apenas as criancas com sindromes raras, mas toda a
comunidade escolar. Um ambiente que valoriza a diversidade prepara
os alunos para uma sociedade mais justa, solidaria e respeitosa. O
caminho para essa transformagdo exige esfor¢o conjunto, mas os
resultados sdao inestimaveis: criangas mais seguras, educadores mais
preparados e uma sociedade mais empatica e igualitdria.

Dessa forma, iniciativas de inclusdo vao além do acesso
a saude e a educacio. E necessario que a sociedade, como um
todo, esteja disposta a construir um ambiente mais acolhedor e
empatico. O papel da midia, por exemplo, ¢ fundamental para dar
visibilidade a essas questdes, mostrando que a diversidade faz parte
da experiéncia humana. Quando historias como a de Auggie, do
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filme Extraordindrio , sdo contadas, mais pessoas se sensibilizam e
passam a enxergar a importancia de valorizar cada individuo por
sua esséncia, e ndo por suas diferencas fisicas.

» Classe hospitalar e o direito a educacao para
portadores de sindromes raras

A classe hospitalar estd prevista na Lei de Diretrizes e Bases
da Educagao Nacional (LDB) 9.394/96 como parte da educacao
especial, dentro da perspectiva da educagao inclusiva. Atualmente,
sao considerados alunos com necessidades educacionais especiais
aqueles com deficiéncia intelectual, auditiva, fisica, motora ou
multipla, além de individuos com diversas sindromes e dificuldades
cognitivas, psicomotoras e comportamentais. Também se incluem
os estudantes que, devido a tratamentos de satide que excluem
internagdo hospitalar ou atendimento ambulatorial, ndao podem
comparecer as aulas regularmente.

A publicagdo mais recente do Ministério da Educagao (MEC)
sobre classe hospitalar e atendimento pedagogico domiciliar, in-
titulada Estratégias e Orientacdes, foi langada no Brasil, em 2002:

Tem direito a0 atendimento escolar os alunos do ensino basico internados
em hospital, em servicos ambulatoriais de atencao integral a sadde ou
em domicilio; alunos que estdo impossibilitados de frequentar a escola
por razbes de protecdo a salde ou seguranca abrigados em casas de
apoio, casas de passagem, casas-lar e residéncias terapéuticas. (BRASIL,
2022)

A classe hospitalar ¢ uma modalidade de ensino que visa
garantir a continuidade do aprendizado de criangas e adolescentes
internados em hospitais. Regulamentada pela legislagdo brasileira,
essa iniciativa assegura o direito a educagdo para estudantes que, por
razdes de saude, ndo podem frequentar a escola regularmente. As
aulas sdo adaptadas as condigbes dos pacientes, levando em conta
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suas limitagOes fisicas e emocionais, € podem ser ministradas por
professores da rede publica ou privada, em parceria com as equipes
médicas e psicopedagogicas dos hospitais. O objetivo é minimizar
o impacto da hospitalizacdo no processo de aprendizagem,
permitindo que os alunos mantenham seu vinculo com a escola e
evitem a defasagem educacional.

» Consideracoes

A escola é um espaco fundamental para o acolhimento e a
inclusdo de criancas e adolescentes com sindromes raras. Como
ambiente de socializagdo e aprendizagem, ela tem o poder de oferecer
suporte emocional, estimular a autoestima e garantir que cada aluno
seja valorizado por suas capacidades. Mais do que um lugar para
transmitir conhecimento, a escola deve ser um espago de construgao
de relagdes humanas alicercada no respeito e na empatia. Quando
bem formado, vocé pode transformar a experiéncia educacional
desses estudantes, oferecendo oportunidades de crescimento e
superagao.

A formacao educacional e intelectual de pessoas com
sindromes raras depende de um ensino inclusivo, que reconheca
suas particularidades e ofereca ferramentas adequadas para seu
desenvolvimento. Estratégias pedagogicas adaptadas, o uso de
tecnologias assistivas e a capacitacdo de professores sao fundamentais
para que esses alunos tenham acesso ao aprendizado de maneira
eficaz. O conhecimento deve ser acessivel a todos, e a escola tem
um papel crucial na criagdo de um ambiente onde ninguém seja
excluido por conta de suas diferencas.

Superar barreiras e limites é um dos maiores desafios
enfrentados por alunos com sindromes raras, mas o apoio da escola
pode fazer toda a diferenga nesse processo. Quando uma instituigdao
escolar promove a inclusdo, estimula o didlogo e o combate ao
preconceito, contribui diretamente para a formagao de individuos
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mais confiantes e preparados para enfrentar a vida. Além disso, ao
criar a convivéncia entre alunos com e sem deficiéncia, a escola
ensina valores essenciais como cooperagao, respeito e solidariedade,
preparando as futuras geragdes para uma sociedade mais justa e
igualitdria.

A histéria de Auggie nos lembra que, embora as sindromes
raras possam trazer desafios unicos, elas ndo definem quem ¢ uma
pessoa. Cada individuo tem o direito de ser visto, ouvido e valorizado
por suas habilidades e potencial. A escola, como microcosmo da
sociedade, tem o poder de ensinar ligbes valiosas sobre empatia,
respeito e diversidade. Ao abragar essas licdes, podemos construir
um mundo onde todos, independentemente de suas condigdes,
tenham a oportunidade de brilhar.

Em um mundo que muitas vezes valoriza a perfeigao fisica
e a normalidade, historias como a de Auggie nos convidam a
compensar nossos conceitos de beleza, normalidade e humanidade.
As sindromes raras podem ser invisiveis para muitos, mas as pessoas
que vivem com elas merecem ser vistas, celebradas e incluidas em
todos os aspectos da vida. Afinal, como o filme Extraordindrio nos
ensina, todos somos capazes de ser extraordinarios a nossa maneira.
A escola, ao desempenhar seu papel como espago de acolhimento
e inclusdo, torna-se um dos principais agentes dessa transformacgao.
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